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Missiondu groupe de travail (GT1)

Le cahier des charges du Groupe de travail Btak des lieu» (GT1l) mentionne la mission

suivante: «le GT1 réalise un diagnostic complet et pertinent qui mettra en évidence les résultats

RS tQSiGl i RSa&9 yt ASSIHMEHZONIBIEING /&S f QSGF G RSa f A SdzE
prioritaires[1°) savoiret compétences, 2°) parcours des éléves, 3°F Ol SdzNE RS f QSy a
4°ygouvernance} f a4 QlF IAG RQARSYGAFTASNI £ Sa Oz2yadl da Si
4dz00s8a Si RQSOKSOazX o6Saz2Aaya ARSYOGAFTASaE SO LINR?2
et diagnostics pourrongtre établisau regard des différents critéres de quaRé& € QI Ol A2y
LJzo f AljdzS§ Sy YIFIGASNBE RQSyasSA3aySYSyid Y LISNIAYySyO
O2KSNBYyOS® / Sa ONRGSENBA RS ljdzZ f A G Ssdanla yote LJA NB NB
de lancement du Pacte.

Préalablement & ce rapport, é@st apparuA Y RA & LISy al 6t S | dzE NBRI OGS dzN.
RSFTAYyAaalyid RS tF Flroe2y fI LXd&Aa LINBSOAAS LkRaa
mentionnés dans le t¢éer des charges. Ce lexique est présenté en annexdng. seconde

' YyYSES NBLINBYR dzyS NBTt SEA2Yy NBtFGAGS £ fQS3Alf§
Friant pour éclairer certains débats menés lors des travaux du GT1.

Méthode de travalil

Afin de mener a bien sa mission, comgtnu de son cahier des charges et de sa feuille de
NRdziS>s €S D¢m aQSad FOO2NRS adzNJ dzyS YSGK2RS R
2015.

RAPPORT ET ACCORD PARTENAIRES

Méme si la méthode se veut particiipze, les délais initiaux ne permettent pas unetvient

entre les rédacteurs et les membres du groupe de travail. Le rapport intermédiaire et le rapport
FTAYI yQSy3al ASyi R 2 Pllippd WS/stadit@Brds@nt da GCHIYMaicl A NS & =
Demeuse et Bthanaél Friani{référents académiques du GT1 et rédacteurs du rappdngf Q I

donc pasété demandé aux partenaire§ SYO NS & Rdz D¢m RQI UdgNSedrd S NI T 2
rapport. Si des points de vues divergemigparaissentils sont mentionnés dans le rappt. Les

membres du GT1 ont été invités, ainsi que tous les autres acteurs du systéme éducatif, a faire

LI NI RS y20Sa SONRGSASANBY2 i3 @S&H2 ¥l { MSAd 8Y RISAS &
de données qui sert de référence aux rédacteurs etoeganisée de maniére a rester utilisable

parles GT 3,4, 5et6 (ofPH ® [/ 2y alAldziAzy GCefdbise deddorm& RS R?2
constitue latroisiemeannexe du rapport.

Cette décision semble aux membres du GT1 une garantie pour que la discugisinare® sans
tabou, dans les limites des poirgsie le GT1 doitraiter et qui lui ont été transmis par le Groupe
central (voir tableau eilessous)
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Tableaul ¢ Axes thématiques et southémes que le GT1 doit traiter et qui lui ont été transmis par le groupe
central

1. Axe thématique 1 : Savoirs et compétences

1.1. Maniere dont les objectifs en terme de savoirs et compétences des éleves sont
AYLX SYSyiGSaz YAa Sy dzdzoNBZ | LIWIINRBLINRASAE 02dz

1.1.1. aux différents niveaux (fondamentsécondaire),

1.1.2. dans les différenteshfft A S NBE& Rdz aeaidisyS &ao02ftl ANB
spécialisé

MmdmMmdod RIya fSa RAFFSNBydGa GeéeLlSa RQSyasi
etc);

1.1.4. dans les différents bassins de @e ;

MOmdp & Sy LINBaytituibtion &b i différerciatiinSdestd@maines et types de sa
et compétences ;

1.1.6. en développant tant une approche macro que micro.
MOH® t NI GAljdzSa LISRFI23IAljdzSa SG Ayy20 GAz2

RQS @I fOdzl GA2Y 0
1.2.1.Régulation ;
MOHDPHD a2RIFEAGSA
1.2.3. Impact (positif ou négatif) ;
1.2.4. Modalités de coordination ;
1.2.5. Modalités de diffusion des innovations pédagogiques aupres des acteurs.

RQSOI tdzt GAZ2Y T

M®Po® hdziAf aXr adzZIlR2NIa BMLIINBVTERREBEIBRORPSSR

Mmbdodmd R2ydG f Qdzal3S RSa ¢L/ T
1.4./ F N OG8NB LI NGAOALI GAF S FOGAT RS tQSf s
2. 'ES GKSYLFGAdzS w Y LI ND2dzNBE RQSt §0S4a
HOMD [/ 2y OSLIGA2Yy S OF Ny OGSNRadGAljdzsSa RS Q2
en FWB

Homodmd ISadArAz2y RSa
sortie, points de bifurcation) ;
2.1.2. perpective de comparaison internationale ;

0N} yariAzya SyiNB yAiAg

2.3.5. encadrement différencié ;

HPodPcd® A2aiG8YS RQ2NASyGlFdA2y T

HPodT d | OOs & Ssiignemedit Brglinaire WersAespéBidisé etingeysement,
2.3.8. situation des éléves a besoins spécifiques.

HOHP® az2RItAdlGSa RS éau)\zy RS tQAYGSANY GA2Y
HOHPMD LIRAYyidia RQSYyi{iNBSa 20t AL GA2y aol2f |
2.2.2. redoublement ;
2.2.3.intégration ;

2.2.4. différenciation ;
2.2.5. orientation ;
2.2.6. exclusion ;
2.2.7. décrochage.

HPod aSadNBE Si SOltdzr GA2y RS tQSljdzAdiS RS y

2.3.1. selon les profils soeéonomiques et soci@ulturels des éléves ;

2.3.2. selon les étdissements fréquentés

HbPodod asStz2y S ISYNB Si aStzy tQ2NRIAAYS
HPodnd YSOFYyAaYSa RQFARS t fF BdzaaiAidsS S

définis,

LI auox |GG

R2yid S

I3y SYSyi

oirs

ya LISRI 3

By YEgya

S Rbya f

by

NEHIFYyAal (A

St dzE RQSY

3 NJ LIK
t dzi @




HOno® | NIAOdA F GA2Y Gycoli® f QSO2f S 5S4 t QF 00dzS
HOpd x2ASa FEGSNYlIGABSa RQSyasSaaySySyidsz RS
2.5.1.jurys de la Communauté frangaise ;
2.5.2. enseignement a distand® ;
2.5.3. enseignement de promotion sociale ;
2.5.4. enseignement a domicil® ;
2.5.5. formations régionales ;
Hocd !yrfeasS NBfFTGIABS £ fQ2FFNBE LINAGISS
3. Axe thématique 3 : Acteurs
3.1. Missions et fonctions respectives des différents acteurs (régulation, évaluation)
odbvmdmd t SNE2YyYSta RQSyaSadaySySyid Si RQSR

3.1.2. Personnels de direction et de coordination ;
3.1.3. PO;

3.1.4. Fédérations de PO/réseaux ;

3.1.5. CPMSO,

3.1.6.Inspection ©

3.1.7. Conseillers pédagogiques ;

3.1.8. Parents ;

3.1.9. EleveQ

3.1.10. Partenaires externes ;

3.2. Formation initiale et continue des acteurs professionnels (régulation, organisation, évaluat

3.3. Parcours professionnels

331 5Sa NBalLRyalofSa RQSGlIofAaasSySyid
AYASNIA2Y LINRPFSaairzyySttSs
problématique de la sécurité, gestion de la carriére, gestion @ie lde carriere ;

obdodHd 558 LISNBE2YYSta RS tQSyasSaaysSySyidy
compris la problématique des pénuries, insertion professionnelle, diversité des fonctions, auto
O2yRAGAZY A
carriere, gestion de la fin de carriere ;
LI2dzNJ £ Sa NB
SO fdzr A2y

odnd® wSaaz2dz2NOSa& RAALRYA
f QOSyasSAaaySySyid oNBIdzZ | GA
3.4.1. dans levenvironnement de travail®
3.4.2. dans leur développement professionrel;
o®n do ® Y2RItAdlGS@ RQIFIOO2YLI) IySYSyi
3.4.4. outils pédagogiques mis a l€misposition;O
odn dp Y2RIFfAdlSa

of Sa
2y s

-
RRIZ VOINY A oeS  ARODSSUj Hdoh £LISE 8580Y]

3.5.Relations école(s)/famille(s) (régulation, évaluation)

obpdmd NBEfS& SG AYLIEAOIGA2YaA RS& LI NByia
LINBYy Il yid Sy 02YLIiS tF RAGSNBAGS RSa FFYAfES
3.6. Relationgcoles/monde travail (régulation, évaluation)

obcdmd NBES Sl AYLIEAOFIGAZ2Y RSa Sy i NBLINRJ

enseignants);
3.7. Relations Ecole/culture (régulation, évaluation)

3.8. Relations Ecole/acteurs aide adarjesse et prévention (régulation, évaluation)

Y §
I dzii 2 y 2 ¥tle Sy= conpsylR A (1 A 2 y &

R QS Yidrigtee Ay cdnipris R ProblemNatiqhié defla>sécarité, gestion d

(0p))
m:
[N
Z

At

&
<
U
P
>

1201 G A2 Y

on)
YUNBS F

SyiNBS
nomie,
e la

ALR YAl 0
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3.9. Relations écoles/quartiers ; relations écoles/activités est@aire€régulation, évaluation).
4. Axe thématique 4 : Gouvernance

4.1. Outils, ressources et organisation de la gouvernance et ded&ti@&m du systéme scolaire
4.1.1. Aux différents niveaux (central, bassins de vie, Fédérations de PO/réseaux, PO,
établissement)
4.1.2. Role des diverses instances qui interviennent dans cette gouvernance ;
4.1.3. Analyse de la mutualisation des ressources et des synergies, de la simplificatign de la
32dz0SNY I yOSs RS&a SO02y2YASa RQSOKSttS>Y RS [l  &aAYLX A
fQ2FTFTNB RQSyaSA3aySYSyid adzaNJ €S GSNNAG2ANBO®

4.2. Organisatiol®S f QS @It dzZ GA2Y
4.2.1. Au niveau central, intermédiaire, PO, établissement et actéurs ;
4.2.2. Etat du pilotage pédagogique du systeme éducatif, des PO et des établissements ;
4.2.3. Etat du systéme de gestion et de suivi des dorfDées
4.2.4. Etat du syéme de gestion et de suivi des recherches pédagogiques ;

ndouHdepd 9GF G RS tQ2FFNB RQ2dziAfa LISRIFI2IAA[dSaz
ndudcd 90GFdGd RS fQ2FFNB RQIFIOO02YLI IySYSyid 6aSNBAO
F2NXFGAZ2Y O2y(iAydzSS0 S RiGued»>®F LILINBLINAR I GA2Yy| RSa T o2

4.2.7. Etat de la gestion des équipes pédagogiques (indicateurs GRH tels que dymamique
RQSIj dzA LIS yovedt8 pedzonRetldeatieraNily des directions, coaching, €tc.).
ndHdyd | NIAOdzZ A2y RS& Nbf SZrmddidirest (@mmeYlgsy A & (G NI ( A
bassins), des PO, y compris les spécificités du PO du réseau de la Fédération, et des établissements
scolaires (régulation, évaluation)

ndod [/ 2
OF RNB R

<,

yal
dz S

il S
0 dz G

: feada Rdz LRAYG RS ¢ads3d RS f QF € f
RS tQSya Sy i

p [N
L Qx

noénd /2yadldia S4 FylrteasSa NBtlGATFaAa | dzE AYFNI &dNHzOG d
4.4.1. Etat
4.4.2. Adéquation par rapport aux besoins

4.5. Problématique de la gratuité

Dans la suite de ce rapport, des poistsbsistentsous forme de questions, g8iS NIJA N2 Yy i R QA Yy L.
pour les groupes de travail suivanssy STFFSG > t QSil G RS& fASdzE 02 YLINE
0ASY R20dzySyidsSSaz Yl Aa | @A¥aNB QR &S fRdichidsYS & A DY S B
St SYSyida LRdzN fSaljdzSta GGNRLI LISdz RQAYF2N¥IGAZ2Y
rapport veille a identifier les informations a collecter aitfdes recommandations par rapport a

cette collecte Aprés laréursy Rdz O2YAGS RQIOO2YLI I3ySYSyd I dzlj dzSt
SGiS GNIXyavyiraz Af ' S0S O2y@Sydz ljdzS €S DNRdzLIS R
supplémentaires. Cewsi, proposés par le Groupe central, sont soit les collégues universitaires
chaNHSa RS f QI LIJzA &aO0OASYGATAIdzS | dzEduPaRdeit’SaE RS G N
des contributeurs reconnus pour leur expertise.

Comptetenu des délais, moins de 4 mopgur réaliser ce rapporet ses vinguatre fiches

trois T A OK S & asyuQé@rg ialiddgsm Po @ hdziAf aX adzZlJ2NIa Sié YSiOK
RQILIINBY GAaal InbbnSHi /RGOSR ABIYNII A OA LI GAF SiG | Ol
fapprentissageet 3.4.RS&a 42 dzNDSa RAALIRZYAOf Sa LJ2dzNdt lesSa NB A& LR
LISNE2Y Y St a RS f QSyaSA 3y 8né fciiedst sevieSehtidbduchddBy > S O £ dzl
Qyadlria SiG lyrteasSa Rdz LRAYyOG RS @dzS RS fQrFft20
cadS Rdz 6dzRISE R Aesti@dyua S yf EMByWi Sy iNB f @502t & &
scolaireet 3.9. Relations écoles/quartiers, relations écoles/activités extrascolaires (régulation,
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évaluation)ont été fusionnéesen raison de leur fort recouvrementa fiche portant sur la

formation initiale et ontinue des acteurs (3.2)~ ljdzZr yi t SftfSs SGS aO0OAyR!
traitant de laformation initiale (32.1)S G f QI daifimitidn cBriinud (B.2.2)Ces deux fiches

ne traitent cependant que de la formation des enseigndptdzA = & fénf des aOteuysa G A
LINEPFTSaaAz2yySta SaaSyiArsSta Redsa@@is YSEA BRIMIOr B T&
Sy 3dAN}Y YRS LI NIGAS LI N fQFOldzk t AGS ljdzA a&ad fAS
développement relativement plus réduit de la foation des autres acteurs, notamment les

directeurs, les inspecteurs ou lesnseillers pédagogique$outes les autres fiches présentent

un degré de couverture plus ou moins important du suderaiter, compte tenu des données

disponibles et de la littéia dzNBE ® | dzOdzy y 2 dz@St dz NBOdzZSAt 2dz (NI A
étre mené dans le cadre de la mission du Groupe de tdavall QSaid | dz O2yadz G yi
Gouvernement que revient cette mission spécifique. Son rapport final sera transmis au Groupe
central au moment ou les rédacteurs de ce rapport termirleur tache et il a été convenu que

O0QSaid tS DNRdAzLIS OSYGNIf ljdzA NBFfAASNY fF adyidck
consultanE £ S D¢m yS RAEALRAFIY(H RKh dRdzy ORFOdA Gl Wi 50
bénéficié de présentations orales durant ses travaux

CONSTITUTION®NE BASE DE DONNEES

[ S OFKASNI RSa OKINBS& RSYFYRS $3tueYagde | dz D¢
données (bibliographie structurée comprenant les §ya RQlF O0084a | dzE R2Yyy SS:
LYGSNYSGo NBLNBylFyhG fSa a2 dstdeP@nds én condpta, pcudzND S a

la réalisation de son rapport

1 «tSa rylrfeasSa Si R2yysSSa OKAT T NB&lucatiddg G SN S &
la Fédération Wallonie Bruxelles, y compris les comparaisons internationales;

1 les recherches portant sur la Fédération WalldBiiexelles

f £Sa NBF2N¥Sa YSysSa RSLldzaa €S /2y diNX G LI dzN
I SO t SANIYASYISYRIQ F AyaAr 1jdzS €S OFf SYRNASNJI LJ

1 £Sa NBadzZ GFGa RQSQOrfdzZaZ t6Az2ya SGiG RS NBOKSNOK:
sur les phénomeénes liés a la scolarité

1 tQARSYUGATAOIGAZ2Y RS& Lidforindll§sdeeéntes 46 éhlcaugs3 A |j dzS

YAasSa Sy dzzdNBE RlIya S adeaitsyS SRdzOFGAFT RS

OFa SOKSFyld dzyS O2YLI NI A&z2y SO RQI dziNBa &

les apports des équipes universitaires et des missions de consultants.

les contributions des acteurs de I'enseignement recueillies via le site Internet lié au Pacte,

via des consultations de ces acteurs et/ou via les rencontres et débats organisés avec

ceuxci ainsi que les différents mémorandums des acteurs éducatifs et- socio

économiques»

= =

Pour constituer cette base de données et rédiger le rapp@s, fédacteursont recu des
membres duGT1( 2 dzii  f QA yCétaiput todsiste anodesSotes rédigées, portant sur des
éléments factuels, et accompagnées de fiches remptledld f I y I G dzZNBE RS f QAYy T2 N

Le cahier des charges demanéigalementau groupe de travail de faire des recommandations
adzNJ RQS@OSy (1dzStfSa RSYIFINODKSa O2YLX SYSy Gl ANB
faire des propositions sur lété participatif. En ce sendgs informationsR Q| dzil NE & | &
sont également prises en comptainsi que la littérature scientifique

LJ2

a
a2 O0A

THEMES PRIORITAIRES

Lorsde sa réunion du 17 mars 2015, le GT1 a déterminé les themes prioritaires suivants en
regard du cahier des charges et de la courte période le séparant de la remise du rapport
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intermédiaire (21 avril 2015). Il a été convenu de poursuivre le travadetu de ces thémes

LINR2NARGEFEANBE f2NBR RS fI LKIFIAS aQSiSyRFyld 2dzilj dzQS8

Thémes prioriires :

2.2.5. Orientation

HPodPcd {AGSYS RQ2NASYyGlrGAZ2Y

3.1. Missions et fonctions respectives des différeattteurs (régulation, évaluation)

3.2. Formation initiale et continue des acteurs professionnels (régulation, organisation,
évaluation)

= =4 -8 -4 -8 -9

HOH® a2RIFIfAGSE RS 3SaiA2y RS fQAyGSaANI GAZY S

HPod aSadzNB Si S@lIftda GdAz2y RS fQSljdzAdGS RS yz2i

f ododH® tF NDO2dzNE LINRPTFSaaA2yy S:teatréeRdards laLISNE 2 Y Y S

OF NNASNB o02dz fI F2yOuAz2y0 06X0

f 3440l Afa LISRIFII23IAlLdzSa YAa t I RA&ALRAaAAGAZY R

LISNE2yySfta RS tQSyaSAaaySySyi
obdndpd® az2RIFIfAGSaA Rdz GNF¥ @F At RQSIldzA LIS S
4.1.3. Analyse de la mutualisation des ressources et des synergies, aplificsition

= =

RS I 32dz@SNYyI y0S: RSa SO2y2YASa RQSOKSttS:s
NBLINIGAGAZY RS fQ2FFNB RQSyaSA3aySYSyd adzNJ f

1 4.3.1. Mode de calcul du capipériodes et NTPP

Ces thémes ont donété discutés en prioritédrs des réunions du GT1 et traités en prigridéns
la mesure des informations disponiblggyr les rédacteurs de ce rapport.

! La nomenclatur®k Q S v a & &énfis® au point par Abraham Franssen et Véronique DegraeB)UsSI la base du
cahier degharges du GT1.
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{ 0 NHzOU dzZNB Rdz NJ LJLIZ2

La suite du rapport est structurée en fonction des quatre axes thématiquesifiderpar le
Groupe central

1 ¢ Savoirs et compétences

2¢t F ND2dzNA RQSf §@Sa
3¢ Acteurs

4 ¢ Gouvernance

I £t QAYGSNARSdZNI RS OKIF Odzy RS& ljdzt 6NB +FES& GKSYLI |
correspondent au second niveau de la nomenclatwbl® LJ2 4SS LJ NJ £ Sa O2f t § 3 d
SaintLouis¢ Bruxelles. Le troisiéme niveau de la nomenclature figure sur chacune de ces fiches,

tantot comme unsousi A G NB &A f QF YL SdzNJ Rdz adz2Si S 2dzada
le texte.

Pour claque thémeet donc a travers chaque fichquatre sections sont développées

1 Définitions: dans cette section, on définit le plus précisément possible ce dont il est
question dans le théme traitd&eventuellement, on précise certaines limites.

f ConstatsRlIya OSGiGS aSOliAazyz 2y FrAG FLWISE G
un certain nombre de constats.

i Diagnostic. dans cette section, on fait le point sur les causes probables des constats
identifiés. Ce diagnostic est davantage sujet a intetiéh et opinion que les autres
sections

1  Sources dans cette section sont présentées les références bibliographiques utilisées

pour la rédaction de la fiche.

pu
(V)]
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1.1. Maniere dont les objectifs en terme de savoirs et compétences des
St s§@¥Sa az2yid RSFTAYAAI AYLX SYSydasasz Y
atteints (ou pas) et évalués

DEFINITIONS

/] SGGS LINBYASNB &aSoOiArAzy RS fQl ES GKSYI GAljdzS T
yA@BSt dzE Rdz aeadsvys SRdzOF GATZ Rdz RSodzi RS fQSya
RSLI a4aS R2y O fI LISNA2RS RS foOrRBNAILIAGNIE ODKNR
RSa Sfts@gSa omomdmMod 9ffS LIRNIS &adzNJ f Sa RATTFSNI
jdzt t AFALFYG S tQSyaSAaaySYSyid &ALISOAFTAEAS omMPMODH
pris en compte, notamment leétablissements et implantations en encadrement différencié

(1.1.3) et couvrir les différents bassins de vie (1.1.4). A priori, tous les domaines du savoir et

f QSyasSyotS RSa 02YLISGSyO0Sa R2A0Syld siNB O02dzSI
mais aussi leur articulation. Le diagnostic doit pouvoir étre mené aux différents niveaux du
systéme, du micro au macro (1.1.6). Cette section est construite sur la base des objectifs

L2 dZNE dzA @A a4 RlIya fQSyaSAaaySySyid aodz2ftl ANB®

Pour y parvenir, les apports deFTdf SNBy 1Sa a2dz2NOSa RQAYF2NNIF GA:
référencéesnfra, ont été prises en compte : (1) le décret définissant les missions prioritaires de

f QSy aSA 3y Sy S WissiodsR@@Milflet 1BIV)ii (2) {des évaluations externes non
certificatives, (3) des évaluations externes certificatives, (4) des études menées au hiveau
AYGSNYFGA2yFE SO adzaNIi2dzi 6p0 RS&a SidzRSa 0O2YYl
Fédération Wallonie NHzE St f SaX RQdzy NBaSldz 2dz RQdzy SyaSvyot

CONSTATS

Lt Sad ysSOSaalANB RQAYUNRRIZANBE OSGGS aSOGArzy
objectifs sont définis, en termes de compétences a développer et de savoirs a mobiliser pour y

LI NBSYANE @I NRS &St 2y t Sgnemért duSystdmexdudafiffER ublB & S
RQSGFO6fANI dzy RAIFIy2a0GA0x Af @& | R2y0O tASdz RS C
sont exprimés

a) Rrya {6 NBFTSNBYGASE RSa a20t8a RS O2vLSd
«Missions» «@X & RS siuctyrdedeNBompétences de base a exercer jusqu'au
terme des huit premiéres années de l'enseignement obligatoire et celles qui sont a
malitriser a la fin de chacune des étapes de caligsarce qu'elles sont considérées
comme nécessaires a l'insertignciale et a la poursuite des étudesLes compétences
sont définies dans les disciplines suivanteBancais, formation mathématique,
éveil/initiation scientifiqgue, langues modernes, éducation physique, éducation par la
technologie, éducation artistiqey éveil/formation historique et géographique
(comprenant la formation a la vie sociale et économique)

b) RIya S84 NBEFSNBYyGASta RS O02YLISGSyOS8a (SNYA\
«Missions» présentent«dX 8 RS YI yASNBE ZdchstthoniilairhaBriSe af S& 02
un niveau déterminé est attendue a la fin de I'enseignement secondaire. Les référentiels
en vigueur concernent, pour les humanités générales et technologiques, les disciples
suivantes frangais, éducation physique, géographietdiig, langues modernes, latin et
grec, mathématiques, sciences, sciences économiques et sciences sopailesles
humanités professionnelles et techniques elles concernent les disciplines suivantes
langues modernes etsavoirs communs. llestdédl NB & dzNJ £ S L2 NIFAf RS
de la Fédération WalloniBruxelles que suite a des difficultés éprouvées par les
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enseignants a développer et évaluer les compétences figurant au sein de ces
référentiels, de nouveaux référentiels sont en constructiéhldldzA & HAamm Su  |j dzQA f
déja trois, concernant les

1 compétences terminales et savoirs requis a lissue de la section de
transition des humanités générales et technologiques en mathématiques,
en sciences de base, en sciences générales et en édusat@ntifique ;

1 compétences et savoirs communs a l'issue de la section de qualification
des humanités professionnelles et techniques en éducation scientifique,
en frangais, en sciences économiques et sociales et en sciences humaines ;

1 compétences minimalegn mathématiques a l'issue de la section de
qualification lorsque I'apprentissage des mathématiques figure au
programme d'études.

Au sein de ces nouveaux référentiels, concretement, la matiere est découpéeupiéx

RQl Olj dzA & R Q HUALINGSay liadqdisition 3& compétences, mobilisant des savoirs,

Al @2AN) FFANBS SO FGdAddzRSaed /Sa !''1 LINBOA&aSyid OS
0 SNXYS LBNRIDS ald dza R R Cdsladiedtlys tielevedt He3rSis niveaux, qui organisent

la présentation de chaque UAA<connaitre», «appliquer» et « transférer».

5Ql LINBA WI:R2dzZ £ S dHAMHDU

«[§ GNRBA&AASYS yAGBSlIdz 6 GNFYAFSNBNEOVL NBy@2AS | dz
LINSOAASNI dzy S 2dz L) dza A SdzNE @ dgnént gevia 163 @@traimer2ay T NR y (i S|
I LILIE AljdzSNE ORSdzEASYS yA@GSIdzo0 f SdzNB | Olidza & Ry
allryRFNRAASSEE 2dz NRdziAyArasSSasédao /Sa |O0ljdAaa |
LINSYASNI YyAGBSEdzz OSf dzANJ RIANS OQ A\SY I in S 2BidlBed I SdzZNRDSNY
O2yyl Aaal yoSa RSOf NI GAPSas LINPOSRAzNI £ Sa SiG 02
alya fSaljdzSttSa Af yS LI2d2NNI LINE#H#HSYRNB I OOSRSNI |

c) dans les profils de formation et dgualification, composés notamment, en matiere
RQ2062S0O0ATAa RQIdeILINBsy diadqaist d'apddentissade lddsodiées aux
activités clés du métier 6! NHAOf S p2A310d /Sa | Olemhda RQI LI
termes de savoirs, aptitudes et contpéces professionnels, au sens de la
Recommandation du Parlement européen et du Conseil du 23 avril 2008 établissant le
cadre européen des certifications pour I'éducation et danfation tout au long de la
vie» (Article 587). Les profils de formation staaisés sur les profils de qualification pour
les neuf secteurs suivants : agronomie, industrie, construction, hotebdirieentation,
habillement et textile, arts appliqués, économie, services aux personnes et sciences
appliquées. Au sein de chaque sectell existe des profils pour (a) lI'enseignement
technique et professionnel ordinaire, (b) I'enseignement en alternance et (c)
I'enseignement spécialisé (plein exercice ou en alternance).

Pourf I LJX dza 3INJI YRS LI NIAS RS stde formadiénf leshhjactsz + f QS
RQI LILINByGAaal3IsS az2yid SELINRAYSa Sy GSN¥ySa RS 02vyLl
entant que«l LJGA G1dzZRS t YSGUGUNBE Sy dzdzoNBE dzy f8igatSyot S 2N
d'attitudes permettant d'accomplir un ceatn nombre de taches (Article 581). Pour les profils
de formation, le cadre européen des certifications distingue le savoir, défini en tank ue

2l Qdzi At A&l GAZ2Y R@micl SWAGS atroisiedé givedindzSy A YLI AljdzS LI a RS KASNI NX
processus <onnaitre, appliquer, transférer (cfr Avis de la Commission de pilotage a propos de la révision des
référentiels (Avis 20181)).
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résultat de l'assimilation d'informations grace a I'éducation et a la formation. Le savoir est un
ensembé de faits, de principes, de théories et de pratiques liés & un domaine de travail ou
d'étude. Le cadre européen des certifications fait référence a des savoirs théoriques ou
factuels» ; f Q@itude », définie en tant que«la capacité d'appliquer un sai et d'utiliser un
savoirfaire pour réaliser des taches et résoudre des problémes. Le cadre européen des
certifications fait référence a des aptitudes cognitives (utilisation de la pensée logique, intuitive
et créative) ou pratiques (fondées sur la diie ainsi que sur l'utilisation de méthodes, de
matériels, d'outils et d'instruments) ; et enfin la«compétence», définie en tant que la
capacité avérée d'utiliser des savoirs, des aptitudes et des dispositions personnelles, sociales ou
méthodologiqes dans des situations de travail ou d'études et pour le développement
professionnel ou personnel. Le cadre européen des certifications fait référence aux
compétences en termes de prise de responsabilités et d'autonomie.

La législation accorde une placentale a la compétence. Méme si la définition de ces
compétences peut variek elles apparaissent systématiquement articulées a la mobilisation de
al 92ANR RIya f LISNARALISOGADSS RQlFOO2YLIX ANJ RSa @GN

Nous nous attelons donc, dans un premier temps, &@néer des constats réalisés sur le terrain

b LINPLIRa RS I TFloez2y R2yld fSa 02YLISGiSyOSa aqQl
taches a accomplir pour étreffectivementcompétent et, enfin, a propos de la nature des

RSYI NOKSa LISNKBAKNY VEARAINO&S®E® Lt aQl3aixd Sy LIV
RAFTFAOMzZ 1S&a NByO2yi{iNBSa LI NI fSa | LINBylyida f 2N
en milieu scolairé

Les constats a propos des difficultés rencontrées par les éléeves squa a2y G I LILIS
RSOSt 2LIISNI RSa 02YLISGSyO0Sa [jdzS tQ2y Lismal NBG N
sont tres nombreux, concernent des niveaux et filieres différents, adoptent des perspectives et
approches méthodologique différentes et, enfimypsuivent des finalités trés différentes. Cela

NEYR tS8SdzNJ SELX 2A0FGA2Yy SEGNBYSYSyid t2d2NRS S
synthése impossible.

b2dza LRdz@2ya (2dziSF¥F2Aa 02y aidl §SNJ ljdzQdzyS RAYSY
parmi cessources (Rey, Carette, Defrance et Kahn, 2003, par exemple), est la difficulté de
RSOSt 2LIISNI S RQS Jkompeskesd, tRIEsxque@eivamiBa) dys eI adre

scolaire, plutét que des savoirs disciplinaires peu articulés ou encoreaesdores reproduites

dans des situations déja connues par les apprenants.

La moyenne de [@mmunauté frangaise estinsiplus basse que celle des autres communautés
linguistiques lors des épreuves PISRar ailleurs, des équipes de recherche qui se sont
intéressées a la question de compétenaasmplexes et aux difficultés rencontes par les
apprenants ont mis en évidence que de nombreux éléves ne réussissent pas a medgiser
compétences complexes, dble développement est implicitement attendu par les enseignants.

DIAGNOSTIC

Lf aSYOoftSNIAG 1jdzS € RAFFAOMZ S £ RSGOSE 2 LILISNI C
particulier les plus €omplexes>, soit due a différents facteurs, mis en évidendans la
fAGOSNI GdzNBd /2YYS Af yQSad LI a LkRraairoftS RQSy
eux ont été sélectionnés en prenant soin de réaliser un diagnostic touchant a des difficultés qui

[ QF 008y i laSagai dovitAed commiidces sont développ@ar les apprenants plutdt que starfacon dont
0Sa O02YLISGSyO0Sa a2yl RSTAYyASE RIyad tSa NBTSNBYGIAStaAsT Ys)
entre ces deux problématiques.
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peuvent se poser pour des élevéequentant différents types, filieres et établissements
RQSyaSAaySYSyidsz lelyld RAFTFSNByGa N3ISaz Felyid 4&dz
' @ yhG RQSGFOf AN dzy &GSt RAFIy2aiGA0x Af Said ysoOS
compétence il se fonde. Commey y2y OS: Sa jdzSaGA2yySySyida | dzi
fondent la définition choisie sont liés a des termes qui apparaissent dans les prescriptions

officielles présentées

T fF Floe2y R2y(d tSa 02YLISGSyO0Sa aQl NIAOdzZ Syd I
1 la nature de taches a acemplir
9 SG tF ylIrGddaNE RS& RSYI NOKSa LISN¥YSGilyd RQIOO2

Comme dans la plupart des travaux répertoriés dans nos sources, le savoir est ici congcu comme

dzy SyasSyofS 2NHIFIYyAaS RQSy2y0Sa ljdzA 2yd Sids 2y a
Sy @dzS RS fSdzNJ @It ARFGA2Y S LI2dzZNJ NBLI2YRNSE ¢t Sa
j dzS wSe& ownmno YSG Sy S@ARSYyOS jdzS S al @2ANJ S
maniereY OS ljdzA OF N¥ OG SNR &S { B compé@aca AfroBlémétser al & OA S
NEIfAGRANBQSEG O2YLISGSYOS t aQAYUGSNNRISNI adzNJ f
explicatifs. Par ailleurs, la compétence mobilise le savoir dans la mesure ou il offre des systémes

conceptuels qui permettent @I y I f @ ASNJ £ S& &aAddza dAzya RlIya fSa
O2YLISGSylied 9y SFFSGEX OS ljdzAi OF NI OGSNR&aS tSa 02
SaaSyaAaASttSYSyd €S FILAG 1jdzQSttSa Fo2NRSyd €Sa aa

T« O

l.j
Yy
S

Cette précisiorétant réalisée, encore fatit définir la nature des taches a accomplir pour étre
considéré comme compétent. Suite a différents travaux de recherche sur la question, une
distinction entre des degrés de compétences est réalisée par Rey, Carette, Kahfragc®e
(2003). Ces derniers définissent une authentique compétence, comme la capacité a répondre a
des situations complexes et inédifgsar une combinaison nouvelle de procédures connues. lls

la distinguent notamment des compétencedémentaires qui consstent uniquement a
répondre par une opération stéréotypée a un signal préétabli et qui ne méritent pas
véritablement le nom de compétence, mais sont plutdt dgsecédures».

{Fya LR2dz2NJ Idzi | yi Ce2maiiriSed de$ plocdduidel Yualzebldevey wht R
mobiliser dans le cadre du développement de compétences véritables par exemeglauteurs
mettent en évidence quedans le cadre scolairdl est difficile de faire développer des
O2YLISGSyO0Sa GSNAGIOf SAaX Lldaeidpanid ddéqia@mertindn R S
seulement aux problémes pour lesquels ils maitrisent déja ce qui est nécessaire a la résolution,
mais bien des problémes nouveaux pour lesquels les éléves ne détiennent pas de réponse
a0FYyRINRAASS® L Ipar teQhéinestabtelnsFue BiéRveR rodvghtidds
difficultés a résoudre des taches complexes. Il a également été mis en évidence que les
enseignants ont des difficultés a développer de telles compétences aupres de leurs éléves et en
restent souvent a lezNJ RS Yl Y RSNJ RQF LILIX Alj dzZSNJ RSa LINPOSRAz2NB A& @
difficultés ne doivent pas conduire a abandonner le projet de faire acquérir de véritables
compétences par les éléves, car ce sont elles qui conduisent & une véritable autonomie
intellectuelle de ceuxi.

pul;
(s}
<

Un second aspect a mettre en évidence dans le diagnostic des difficultés rencontrées dans
f QF LILINByGAaarasS ao2tFANB f2NRIjdzS tSa SyaSiaayl yi
complexes est la facon dont les tdches & accomplir sont interprétéesp@rt|s 3Sd 9y STFF S

‘1S OFNIOGSNB O2YLX SES SG AYySRAG RSa aAi il danissiordsyna fit |j dzA Yy QS &
pas consensus au sein des chercheurs en éducation (voir, par exemple, Crahay, 2006)
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existerait un moment ou le sujet doit interpréter la situation pour saisir les éléments qui vont lui
LISNXY¥SGGNBE RS fF NIGGFOKSNI &£ dzyS FILYAfTES RS aaid
f QARSY GATAO (A 2iypouReSderdifferiles Sebsguvc&syaimabilisedpour résoudre

des nouvelles tadches complexes inédites. Or les éléments qui seront sélectionnés peuvent étre
RAFTFSNEByYy(Ga RQdzyS LISNER2YYS t QI dziNBE aStz2y OS |
varier en fonction du degré de maitrise de la situatvn f QA Yy 4§ SNLINB G G A2y | dzS
différente de celle que fera un novice. Cettea@nstruction, cette sorte de lecture, de sélection

SG RQAYUGUSNIINBGI GA2y O2yai0RkydaNBdEE QI RBIMBH RIS ¢
LINA GAE SIAS OSNIIFAya GeLlSa RS Olngbiled€ > L i dz8 QIf DX
O2YYS y2dza QI @2ya @dz LI dzd Kl dzix RQAY (G SNLINBGSN
les savoirs scolaires. QedzA Said AYLRNIIFYGd t NBGSYAN Said | dz
St8§@Sa FASyl G2daAa fF+ LRaaAoAfAdS RQARSHGIATFASN]
reste trés souvent implicite et demande une forme particuliere dapport au savoip.

Des modeles qui peuvent guider les enseignants et leur étre présentés en tant que cadres
RQFylFfteasS LkRdN SYyiNBLNBEYRNBE fQSyaSAaaySySyid RS
cadrage attendu explicite sont proposés dans la fiche 1.2.

Si & systéme pmmeut «une pédagogiepar compétences constructiviste et différenciée
Q1 LIJze I y i & dzNJ dzy S(art@les|s fetdib duDecyet Mispmbleds (ed dasses
des difficultés ont été signalées a plusieurs niveaux

T [ RAFFAOMZ &% ORANBSORNFHAMN ©S& 2dza fSa Sfs§gd
peut compter pour exercer les compétences

1 Le besoin de varier les situations pédagogiques plutot que de se fier a la seule pédagogie
constructiviste

1 La difficulté réelle a différencier quand lesaéts cognitifs sont trop grands et les
situations réelles des éléves trop diverses

1 La difficulté, confirmée par la littérature pédagogiqumir exemple, Rey etarette), a
RSTAYANI fSa 02YLISGSyO0Sa Si t O2yO0OS@2ANI R
certificatives.

(7))

Ces difficultés ont mis les enseignants dans des situations difficiles, les amenantales»
RSa aAltdz GA2ya 02y @hbredtie uik adhésibiNEiynoins doarel@)SauxS y
objectifs fixés par le systéme eh repli stratégique sur des situations rassurantes et maitrisées

[N

,,,,,,

9y OS ljdzA O2y OSNJY Sle (a3 D6 dzki $ A Fuglaios Nifige g S =
changement @ paradigme qui entre en contradiction avec le modéle général de la sod&té
Y2U0AQFGA2Yy £ &S YSGUNB Fdz GN¥ @l Af @GASYyld SaasSyi
SYy FTG4G4SYRNB® /S 20ail Ot S yQSaid ¢dbuslesNaBedisA oA G2 A
et pas seulement des enseignants.

Les 4dmissions du décret missios®nt difficilement articulées epeuvent entreren tension, en

LI NI A Odzf ASNI SyaNB tQSYLX2@loAftAdS S4 1  F2N¥Y
f QS LJ yhentperdcar@l. Ces deux tensions ne sont pas suffisamment mises en évidence et
provoquent sur le quasnarché scolaire des situations contrastées qui refletent le caractére

ASANBILY(H Rdz 3283iG8YS 202t FANBO [ MDDl 1 A a8
(SYRIFIyOASttS RS fQAYLENIIYyOS F002NRSS t QA
f QAYLENIFyOS I+ 002NRSS ¢t fQSYLJtEéIo)\f)\uSCD /1Sy
RSOIf2NR&aESSa 02YYS F2N¥S Ry actomibldeynoid erniding/dé St £ A 3
LX FOS t fF atGAYdfZlFiAazy RS tQAyiSttAasSyoOsSo
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1.2. Pratiques pédagogiques et innovations pédagogiques
ORQSYyaSAIAYSYSyilizZz RQIFILINByiAaalr3iasSs RQ
DEFINITIONS

/I 2YYS S y2G4S fQAYUNRRdAZOUGUAZ2Y Rdz y2dz0SI dz NBTFSI
savoirs requis en sciences,la« question du«comment enseigner ® releve bien des
programmes et recommandations méthodologiques propres aux différents Pouvoirs
hNBIFyAal §Sdz2NB Séx Lidza SyO2NB:I aQlFRNBaasS t
enseignants» Les pratiques pédagogiques, ordinaires ou innovantes, présentamsi
nécessairement une variété certaine.

5Fya OS O2yGSEGST Af aQlF3IAd AOA y2y LI & RS OFN
f SdzZNJ AYLI Oi RANBOG &adzNJ I LILINBydGAaal3sax OS |jdzi
points qui font pobléme aussi bien dans la perception des enseignants et dans celle des
20aSNDIF §SdzNB 6AyalAGdziAz2yySta 2dz OKSNOKSdzNE O
acquisitions des éléves.

b2dza RAaLIRAa2ya t I FT2A& R SsenOdaysddivdrsirdppodstef A OA S f
dans les argumentaires en faveur de la réforme des référentiels et de travaux universitaires
(rapports de recherche et publications) portant aussi bien sur le cas spécifique de la Fédération

2 ff2yAS . NHzE St t Boatextpsdathis pouryeidquee® hodmi aNdhs: toutes les

NI Aazya RS ONEdabdnigsduedtionglocsledf A NBy

CONSTATS

[ Sa SyaSAaylyda az2yd | dz22 dzZNRQKdzA  Udkséhl thédz A § NB v
de la professioifenseigner efaire apprendre), a deux grandes préconisations

1 RQdzyS OB NI RS f QF LIWINRPOKS LI NJ O02YLISGSyOSa
documents institutionnels a la suite dudécret missions de 1997,

f RQL dzii NBS fLOFSNIIRQdzy' S edBsRUctEE@e™A SR ORRANIANS A géBes Y dzf G A L.
officiels, y compris dans les introductions de différents référentiels de compétences.
programmes centre de formation le tout en référence, selon les cas, aux pédagogies
nouvelles, a des travaux de psychologie duad@ppement, a des recherches didactique,
etc. Nous utiliserons par la suitepédagogieactive» ou «pédagogie du problénfe>
pour désigner cette macrpréconisation pédagogique, sans pouvoir ici en préciser les
différentes formes.

Il apparait que ces de Préoccupations posent probléme aux enseignants, que ce constat
GASYYS RQSdzEX RQlylfeéeasSa AyaluAaldzianzyySttSa 2dz
[ S& RAFTFAOMzZ 6GSa NByO2yGNBSa LI N fSa SyaSiaaylryl
Nous ne reprenons pas ici les nombreux stats a partir de la parole des enseignants telle
j dzQSf £ S GNIyaLl N nd RIya RSa Y2YSyda RS F2N¥YIQ
G0N} @F dzE YSYySad t LI NIANI RQSYGNBGASyasd 5ia2ya

°/'§ (SNX¥S yuwmentdgseadcBup djsend est repris ici car il donne forme & cette injonction venant

de différentes sources.

/84638 SELINBaarzy yQoSad LI & LINAR&ES AOA (i 2dpédagogie®e i RIya
réponse», «pédagogie diprobléme» et «pédagogie de la situation problémel y 2 dza f QdziAf A&d2ya 02 Y)
£ fF LISRFI2IAS RS I NBLRyaS:z R2y0O Sy & AyOfdzyd f Bl &l
problémes.
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f Q2 NR 3 A Y Sn phaée dé mouveahxar&éreielen tout cas ceuxi sont ainsi justifiés.
Voici par exemple ce qui est écrit en té&es nouveaux référentiels des Gompétences
terminales et savoirs requis en sciences, humanités générales et technologiques

«ll'y a &ja plus de quinze ans, les acteurs scolaires prenaient connaissance de la réforme des
compétences (1998 hppY YA aS Sy dzzONBE Rdz RSONBG Rdz Hn 2dz
prioritaires de I'Enseignement Fondamental et de I'Enseignement Secondaitgarisant les
A0NYzOGdzNBa LINPLINBE t f£S&a FGGSAYRNBO® 584 OS Y2)
O2y TNRyi(iSa t fQSy2y0S RSa 02YLISGSyO0Sa RS f SdzNJ |
fondamentales, comme par exemplequandonmepdrS RS (St fS O2YHISGSYy OS>
en définitive®, «que me demandé2y SEI OGSYSyH «cernfent ¥862 Iy § RE
LINSYRNBE LINF GAljdzSYSyYy G LI2dzNJ | GG SAY RN réeronfielsc SOGA T |
congus entre 1997 et 199@ mépondaient guére a de telles préoccupations.

Sans anticiper sur le diagnostic (mais un constat ne peut certes pas exister sans interprétation), il
faut certainement voir la un effet de ce que les chercheurs (Crahay, ;28@f, Carette,
Defrance & Kam, 2003; etc.) travaillant sur la notion de compétence ont pointé quant a

- A 4 L oA

' YOAIdzOGS RS OSGGS y2GA2y AYLIR2ENISS t fQS02fSao /2
«5Fya fQSy2y0S RQdzyS 02YLISGSyOSz 2y yS {GNRdJzS
démarches, méthodeX Sl LJSas Yz2eSya jdQAiAft O2y@ASyid RS YSi
RQIFI OGA2Yy adzNJ f Sl dzSt t I O 2 ELIFUS SohGR foidgrijila OSy asSsS
formulation ordinaire des compétences ne dit rien sur la maniére de les acquérir odaleeles

acquérir.»

Les difficultés rencontrées par les enseignants concernant upédagogieactive ».

/| S& RAFTFAOdAL G6Sa yS az2yid LIa AYRSLSYyRFIyGdSa RSa L
O2YLISGSyO0Sa NBy pérlagdye activeA RSS RQdzyS U
lyaOSNI I AySYSyd dzyS RAFFSNBYOS RIya tQSELINBaairzy
f Sa yA@SlIdzE RQSyaSA3aySyYySyias tSa SyaSAaAaylyda Rdz -
de pratiques associées a une telle pédagpgie A & Yy 2 dzA  YSnby@r® daile prdeiser f S

ICI.

Cela dit, les difficultés observées par les inspecteurs, les formateurs, et les chercheurs sont
O2YLI NI 6f Sa |jdsSt jdzS a2Ad fQN3IS RSa Sts@Sad 9y
recherches qualitatives, ditefe signifcationLJ- NJ ! a2t FA oOmdpdo v I jdzaA I LILI2 N
de compréhension nous y reviendrons dans la partie diagnostic. Pour ce qui est des constats, ils
correspondent a une réelle difficulté a articuler mise au travail des éléves, sur des prololémes

des situations censés conduire a des apprentissages, et avancée dans la classe des savoirs visé

LI NJ £ QSyasSAa3aylyid 6@2AN LI NI SE &YglseSradnitsbuyertS s  h NI
par des séquences commencant de maniére trés ouvertes etrgamoant par un enseignement

OFRNB 2G G2dzi @ASYyid RS f QSopirsdmlayid Barrdre, Oy &4 dzy S F
| SNEIF YOG HnnnO 2dzZ LX dza & A YLIX SYSyédire udcdlifsdzy O2 dzNE
2G f QSyaSai3ayl yns suffitamiBent ReBres lptdeSaiiniule #s réponses de telle

Fl o2y ljdzQAf aQeé RAG OS 1jdzQAf @Sdzi 1jdzQAf &S RAa&S«

Du coté des éleves  YI £ Sy iSyRdza a2 OAl dzE Odzf GdzNBfa S RAT
pratiques enseignantes.

Selon les analyses de Dirk Jatob6 HnMmn 0 RS& SyljdzsidSa tL{! HnanmMHXI Sy
comme trés inégalitaire
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«[ QSljdzAGS RS y2a aeaisvySa SRdzOIFIGAFa Sad f Qdzy
démocratiques»

«b2GNB SyaSAaAaySYSyild yOI NNERORSLIHDAYYRAESY SN2 FSA C
de performances que ses autres élévesiéme si on note des progrés en FWB.

Ces constats sur les performances du systéme éducatif ne peuvent certainement pas étre
attribués essentiellement aux pratiques enseignantes. sMallesci ont cependant un réle a
jouer dans la réduction des inégalités scolaires.

5S& S dzR&fat maitdeNIBriesedux1994, par exemple) montrentc que des éléves
LINRINBaaSyid YASdzE RIya OSNIIFAySa riodidreinénSen | dzS R
NEfFdA2y | @S0 RSa O02YLRNISYGYpaawS&E sy @S H QR
cadres théoriques, que nous privilégions ici car ils précisent mieux la question des pratiques
enseignantes (Bautier & Rayou, 2Q@onnery, 207, Bautier, Rey, dir., 2006 Caffieaux, Rey &

Talbot, 2013), montrent que pour un méme enseignant certains pratiqgues sont a méme de
NBRAZA NS fSa AyS3IlIfAiSa RQFLINByidiAaalri3iS ljda yR R

DIAGNOSTIC

Les constats réesumésaessusconcernant les pratiques enseignantes peuvent étre compris par
le croisement de tensions propres au métier, dans la forme scolaire acfueiesions qui
peuvent étre identifiees et expliguées de différents points de vue et différents cadres
théoriques, omplémentaires.

Le premier point de vuesur ces tensions peut étre rapportéfaQSLIA A4 SY2f 234 S RS
scolairesSi O2NNBalLRyR y20l YYSy(d I dzE RAFFAOdAZ GSa LR

{lyad NBLNBYRNBE AO0A fQSYy&SQNVDBIINPOKS RANOGAXRIZYEY
j dzQSttS O2NNBalLRyR t dzySs ysééaa)\ds G 2dz22dzNE N
f Qs02tS R2A0G NBYRNB tSa sSts@gSa OFLIofSa Sa LI
connaissances. Reboul (1980) faisaitrespondre compétences et cultuve A f & QriluBA A&l A G
de permettre aux élévede «a Q& O2y Wl niNBE Sy X

Or, les savoirs scolaires ont, par construction pougaf RANB I GSYyRIFYyOS Lt yQ:
Delbos et Jorion (1990) nomment desavoirs propsitionnelsn >~ -@-@QirS, &dqu'a défaut de

pouvoir étre théorique, il résume le savoir sous forme de propositions non logiquement
connectées et qui se contentent d'énoncer des conten(s 11). Cette tendance est liée

fortement & la place que joue B SEGS RIya fQ; 02t S ;&Reyl 20624 SNI 3
hNIy3ST wnanmMHOYE LI FOS F0&a2ftdzySyd AyRAALISyalof S:
des textes a apprendre.

On peut analyser différents courants ou modes pédagogiques, pourtant marguéslesa
psychologies et des idéologies différentegpédagogies nouvelles, pédagogie par objectif et
maintenant approche par compétenceen partie comme des tentatives de dépasser cette
GSyaArzy |jdzS t Q2:yes sdbisziscolaifes/me peuvsld gastsf SuNidxte et sont
méme nécessairement marqués par leur textualité (Rey, 2002 ne peuvent se limiter a des
textes a apprendre.

Le deuxieme de ces points de vue, qui éclaire en partie le constat sur les difficultés rencontrées

par les enseignéts autour des méthodologiesactives met en avant la contrainte suivante

RQdzy S LI NIz fSa SyaSAh3ydnydiaéenR2 OBS yjldzA €S BEANE | f Sz
pas totalement fermée ou évidente pour les éléves, conduit a des productivesydntes dans

la class@ RQI dziNBE LI NIE €S GNI @FAf &adz2NJ OSa LINE RdzO|
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savoir communinstitutionnalisé Il y a donc la une tension, constitutive du métier enseignant

mais problématique, entre deux exigencesdonilzd t S Y2y RS | RYS(O fI ysSOSa
méthodologiet OG A @S S OSt S RQdzZeha canduNdz® Gentiid inconBry RSa a
RSa SyaSiaaylyida tAS | dzE AYyOSNIAGdIdzZRSE adzNJ £ Sa LIN
les travaillelT OSOA RQIdzll yi L) dza 1jdzQAf & a2y d LI NIAOdzZ A
faux) des savoirs enseignés, de par leur propre rapport au savoir (Caffieaux, Rey & Talbot, 2013).

Les pratiqgues pédagogiques usuelles peuvent alors étre comprises commeyen de régler

ce probléme professionnel, soit en cadrant et en éliminant au plus vite les productions des

éleves jugées trop éloignées du savoir visé, soit en laissant un certain flou dans le savoir travaillé.

Ces deux solutions risquent de renforées malentendus scolaires, notamment chez les éléeves

Adadza RS YAt ASdzE LRLMzZ I ANB&EZ R2yG I Oaf (GdzNBE Sa
malentendus, fortement préjudiciables aux apprentissages, tiennent notamment a la confusion

entre tacheRSY I yRSS Sié &l @2AN) jdzQSt S LISNX¥Si RS 02y:
subjectivationet de secondarisation Cette tension peut toutefois étre surmontée avec succes

par les enseignants, ainsi que le montrent des pratiques a I'échelle d'une clagsmewcole

Un troisiéme point de vueeléve le «nulti-agendan 1 dzS R2A G | @2A N £ QSy aSaA 3y
Soulé, 2008) dans sa pratique en classe. Bucheton dégage ainsi cing préoccupations majeures de
f QSyasSAaayl yi

«M0 LIAE20SN) SG 2aNeBany A aSNJ f QF g yOSS RS

2) maintenir un espace de travail et de collaboration langagiére et cognitive

3) tisser le sens de ce qui se passe

4) étayer le travail en cours

pO G2dzi OStl @SSO LI2dz2NJ OAo6f S dzy | LIWIINBydGAaalas |

Selon le contexte, cesiffrentes préoccupations sont plus ou moins faciles a prendre en
compte ensemble. Ainsi, dans certaines classes, la préoccupation 2 peut venir contrarier la
LINB2 OO0dzLJ GA2Yy p3xX fQSyaSAaylyd LINAGAESIALYG f
R QI Liis¥dde y(voir Butlen & al., 2002, par exemple). Plus largement, les choix que fait en
LISNXY I ySyO0S fQSyaSAadaylryidx YsYS &aQift LINAR-GAf SAASE
préoccupation, doivent équilibrer au mieux ces fonctions.

(s}

Le quatrieme éclairage omspond aux échelles de temps différentes entre régulations

pédagogiques et didactiqueR Q dzy SS LJ MAid SS& RSROAIQEYNBS ATDYNEIVE y[(iSa S
dzA a2yd t fF RAALRAAGAZ2Y RS fQSyasSAIyhntyd LI2dzNI I
RQdzy OtGSS RSA AyF2NXNIGAZ2YE LINAASE RIya £S8 F2yO0
GSYLA oljdA ¢2yid RS tF a8092yRS t fQlyyssSo SiGz RO

O
de ses finalités. Cependant, si on admet que les fingld RS f QSyaSA3aySySyid a
f QSyaSA3aySyYSyi ASY SNI YI A& I dza a A Sy LI NILAS F
FLILINByGA&aalrasSa SG YsYS S RS@OSE2LIISYSyd RS fQsSt
aux premiers (évaluations formatives etnsmatives, par exemple) et généralement pas dans le
temps de la plupart de ces décisignst jamais vraiment au second. Ainsi les enseignants
peuvent trouver le redoublement efficace, par exemple, contrairement & ce que disent les
chercheurs (Dubet, 20020+ NJ Af & O2yadl Sy i RSa, YENEINKDR yRQIAZ S
de véritables indications sur les conséquences a long terme de ces redoublements. Comme dans
tout métier au prise avec un systeme complexe et dynamique (Pastré, Vergnaud & Mayen,
2006) «f S& Q@I NAlofSa SaaSydaAasStftsSa yS az2yid LI a G2dz
LINAAS RQAYBAENNIKEGMHZWzI aS 02y TS yYONRSENIGR QI YWE M DIdif S dzNNE
dans les professions enseignantes car elles mettent en jelna®ains sur qui on doit agir non
LI & LJ2dzNJ ljdzQAfa FlraaSyid 1jdzStljdzS OK2aS YIFAa LI dzNJ
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Rogalski, 2003, 2007). Ainsi, les enseignants débutants vont souvent prendre comme indicateur

le comportement de la classe (xS f | -il Bied $ass®) et, la plupart des enseignantses

productions (orales ou écrites des éleve®2 YYS (NI OS RQdzy S@OSyddzSt | LI
AYRAOIF (SdzNER t QI OAGAGS RSa St § gspprentBinges dzNJIi 2 dzi
j dzA  LINBYyy Sy G(2dz22dzNB LY dza R 8emanfevdeldévelpp& ut S G SY
modéle efficae reliant tache, activité, apprentissage et développement. Notons au passage que

réduire les savoirs scolaires a des textes a apprendre (savoirs propositionnels, Delbos et Jorion,
1990) régle simplement le probléme puisque le savoir & acquérir est chdmifiéle texteT R Q2 G

fl F2NOS RS OSGiGS ARSS Rdz a4l @2ANE ljdzh aQlF 002 NJF
fIFNBSYSYGz I SOt QQARBS REOE TR WP | § OS Sy X

ldz 20Kt €S YSGASN RQS daa @hpkyite, yfait deSrdribrewsss Y S 0 A
«taches discrétionnaireg > R2y G S LINRPOSadaadza Said NB3IES RS f
décider et de choisir, dans un cadre de dépendance» (Valot, ;2B@stré, 2007). Cela explique

que les pratiques enseignas ne peuvent pas évoluer uniquement par des préconisations aussi
précises soit elles, mais demandent une formation de Hmwau, seule susceptible de faire

acquérir un modele opératoire tel que signalé plus haut, et un travail de recherche en

collaboraion tout au long de la vie professionnelle, ce que ne permet pas souvent le métier tel
j dzQAf S&d 2NHFYAAS | dz22 dzZNRQKdzA ®
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Rogalski@d O6HAnATO® ! LILINPOKS RS LJAeOK2t23IAS LENH2Y 2 YA
LINEFSaaAz2yyltAalriAzy RSa SyksSkayemghisdsanRS f QSR
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1.3. Outils, supports etY SU K2 RS &
RQS QI fdzZl GA2Y0
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HOMD [/ 2y OSLIIAZ2Y Si OF NI OGSNRAGAI dSa
éléeves dans le systeme scolaire en Fédération WalleBraxelles

DEFINITIONS
Dans cette section, il est question de la gestion des transitions entre iveaR QQSy a SA 3y S
O OdzNNA Odzf | T LRAYyGa RQSY(INBS&axX LRAyGa RS az ms

perspective de comparaisons internationales (2.1.2).

Depuis le Décret missions» (1997) et méme le décretécole de la réussite (1995)qui visait

f QSyasSAaaySyYSyd F2yRIEYSydGrfts £S LINRPofSYS RSa LI
I dz OdzdzNJ RS & LINB2 O0OdzLI ( A 2¢/ch Peut[ citer, poluriilai Beldique dzZNS &
TN yO2LK2y S f Q2 dz@dNI IA(S007Ribtitula @REHKE a 6 dzRBES NIND Ky @& NB
scolaire?» - YSG Sy S@OARSYOS tQAYSTFAOFIOAGSET Yl AaA
NER2dzof SYSY i OHPHDPHUI LRdNIFyd SyO2NB GNBa f
pratique pédagogique nécessaire. Ce mode de lg&sy RS f QKSUGSNRBISY SAGS
RQFLIINBYy GAadal3dS 0F2AN HOHDPO aQAYyGS§3IAINB t dzy Sy
systeme, concu comme unmodele de la séparation (Mons, 2004), de réduire le plus possible

f QKSOGSNRISYSAGS qurest faddN2® azl BseigRdniS Cedadénduit par contre a
maximiser les différences entre groupes, au sein des écoles, mais surtout entrectellesntre

fSa FAEfASNBad [S& O2YLI NI A&az2ya AYyOISNYylFLGA2yl €S
champiors du recours au redoublement et, partant, du retard scolaire. A c6té du redoublement,

fl RADGSNEATAOFIGAZ2Y RSa LI ND2dzZNE O2yRdzZA G | dzaa A

L2asS £S5 LINRPOot&YS RS tQAyS3IALES Srt2NRalirzy RSa

La présente sectib a QAYyGSNBaasS Sy LI NIHAOdz ASNI £ fF YIy
pensés et proposés aux éléves, ainsi que la maniére dont les programmes sont congus. Cela
aQI LI NByadS t OS ljdzh  LISdzi siGNB A If&:érgfcﬁlmmi)\ S RI Yy
(Demeuse & Strauven, 208) / S &ddz2S0G yS LISdzi siNB RA&ZaA20AS F
systéme éducatif puisque la production des programmes y est extrémement décentralisée,
théoriqguement au niveau des pouvoirs organisateurs, méme si-cedgléguat souvent cette

prérogative a leurs organes de représentation et de coordination (Mangez, 2004, 2008; Mangez

& Mangez, 2008).

[ QF LI NAGA2Yy RSa NBFSNByidiASta O02YYdzya 6az20f Sa
le décret «missions> (1997), puid QSYSNHSY OS RS ftF OSNIATFTAOFGAZ2Y
indique un mouvement vers une plus grande harmonisation des prograr(iieasgez, 2010¢t

peut-étre aussi une forte interrogation par rapport a la nécessité de programmes distincts

CONSTATS

t KSy2YsySa RS @l asSa O02YYdzyAOlyida SyiNB NBiII NRX
[ QFylf&aS RSa LI NO2dzZNAE RS&a Sts@Sa Sy (1@de. RSON
phénoménes de retard scolaire(2) f Sa OKI )/EISYSy' & RQSUIHes AaasSys
chay 3SYSyia RS (el RQSyaSAaySYSyild o02NRAYIANBkal
08 a2yl t8a GNRA&Z YSOFYyAAYSa aGNHOG dAgBye,a RS
HAMNnO® /S az2yid RQFATfSdzNA f Sa its NRindEatelRA deS y & A
parcours pour la FWB (Fédération WalleBieixelles, 2014).

f
2y

[F RSNY

ASNB SRAGAZ2Y RS
LIKSY2Ys8ySao as

LYRAOFGSdNE RS tQSyas
564 fQSy i

a
AFYSYSy il LINR Y h éhaidger
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ROQSUI0fAAASYSY(I P LN XREINES e FTANSRSSHIISHE OKI y3
redoublent pour 5% des éléves restés dans le méme établissement (FWB, 2014, p. 38). Dans le
ASO02yRIFANBX fSa OKFy3aSYSy ies duR Q@ 218%audeghels lj dzSy G a
sont liés & des parcoursdescendants, dans la mesure ou les éléves changent pour des
établissements en moyenrsocicéconomiquemenplus défavorisés On observe, comme dans

f QSYyaSA3aySYSyd LINR YétablissBraentRrigtiemedtiplus/frAdhientS golirdes R Q
NEBR2dzof Fyiad [ QAYRAOFGSdzNJ yS LINBYR LI a Sy 02YLI
OKI yaSYSyid RS FTAEASNB:E R2ydG 2y LISdzi &dzlJJ2 & SNJ |j dz

Par ailleurs, on observe, parallelemenla récente diminution du redoublement en tout début

RS a02fFNARGST dzyS LJ dz& AN YRS LINRPLRNIAZ2Y RQSfE §
Y2y (GiNB G2dziS tQAYLERNIFYOS RS O2yaARSNBNI £Sa RA
On voit aquel pointconsidérer un indicateur isolément (diminution du redoublement) sans en
O2YyaARSNBNI dzy | dziNB o0l dAYSYydlFdA2y RS I LINE LR NI/
a des conclusions erronées et a des politiques éducatives mal ciblées.

%)
T

EvoluR y adzNJ oo Fya RS fF NBLINIAGAZ2Y RSa Sts@dSa RS
la filiere fréquentée

[ 84 R2yySSa RS tL{! LSNY¥SGGESYd RS Y2ydiNBNJ f QSg2
NEBGFNRK2NASYGFGA2Y RI ypartirfdesdhotoddpies 8eViS nfpartitigndzl € A FA I
RSa Sts@Sa RS wmp lya Riya tQSyasSadaysSysSyid asozyRl
RS ¢ Fyas 2y 20aSNBS dzyS LINRPLRNIA2Y o0ASYy LX dz
fréquentant toujours le TdegNB = dzy'S L3t dzd& 3INI y RS LINRPLRNIAZ2Y RQSft
RFEya f QSyaSa3aySyY§eiiTTR®mbindellogiguinieit yec des effectifs en

ﬁxvxmexzy REya f QSy aSekdVEPY. Oy fiote Rutoutjlaine faileh O G A 2 v
prop2 NIA2y RQSt8084a t fQKSdNB RIya tQSyaSaaysSysSyl
al G2dzZ = .| €S> g9 [ F2ylUlAYySYT HamMoO® b2G2ya IjdQSy

Y2Ayad fASS Fdz NBR2dot SYSY( | dzQSyR TSt 5009 & YA Af5Q KSS/
RIya fQSyasaaysSySyid 3ISyYSNIt RIya f8a RSdE asads
b fOKSdINB RIya S8 ljdZ tAFALYG Sy CfFyRNBS L] dzNJ
encore diminué en 2012 comme la figureRcB & a Rdigée) Bayd et al., 2009).

"Plus exactement, des établissemens ff (i f QA yddrnoMiGue @yehides éléves qui les fréquentent est plus
faible.
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Figure 3. Répartition en pourcentages des éléves de 15 ans (nés en 1996) entre les années d’'études et les filieres
d’enseignement. Comparaison des données de I"échantillon PISA en 2003 et en 2012
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Figure IcwS LI NI AGA2Y Sy LRdNDOSyiGr3sSa RSa StsgSa RS wmp lya Sy
(Source: PISA 2003 et PISA 2012)

t I ND2dzNBA RQSfs§0Sa LINBaSyidlyd RS 3INIYyRSa RATTFAO

Lesind OF 6 SdzZNE RS f QSyaSAa3aySyYSyid LISNYSaiaGaSyd s3It ¢
O2y (i Aydzdzy LISRIFI23IAdzS 2FFSNL | dzE Sfts§@Sa LINBaS$S
RFya fQSyaSAaaySyYSyil a&alLib@nslafres @ soRié&d & RI9F av A Sy S MK
LINAYEFANBZ om: RQSYUGUNB SdzE yS &2yd L)X dzA AyaONA
LINRYOALI £t SYSyld AyaONRGa RIEIya fQSyaSaaySySyil i
spécialisé de type 1, réservé aux éléves présentartarriération mentale légére (FWB, 2014,

p. 42). De la méme maniere, les éléves en difficulté inscrits dans'dagté différencié sont

nombreux (environ 20%) a quitter le systéme éducatif quatre ans apres fesgcbndaire. Une

minorité des éléves mdant suit un parcours sans retadhns le qualifiant (15%), les autres
FNBIljdzSydl yi  QSy, adshoi edib yine oujddrx foid én guatye@ns.

Parcours éducatifs et insertion socioéconomique

[ QL2 9t { SOdzRAS f I ( Nérsfleanfaicié 2u/travRiSestjeQries/ douhrieytS Y Sy (i
QAL £ QSyYljdzs GS & dfSBTY Ssikuator? dédé&ides 2@ andduide sorit ni

aux études ni en formation montre un contraste régional marqué en Belgique, la situation
bruxelloise étant peiculierement défavorable «JdzA & Ij dzQt  LISAy S L) dza RS f |
bruxellois ont un emplob, pour 2/3 des jeunes wallons et 4/5 des jeunes flamands (IWEPS

CCFEE, 2009, p. 4).

Les données du Qadastre des sortants permettent un lien inédit eme enseignement et
AYASNIAZ2Y &20A2LINRTFSaaAz2yySttS LRdzNJ fSa 2SdzyS:
obligatoire en 2002004. Les chercheurs (Demarez, Ceniccola, Cortese & Veinstein, 2010),
constatent que prés d&5% de ces jeunes sortent avaiitl RSN} ASNB | yySS RS f
obligatoire. Les jeunes les plus susceptibles de sorties précoces ont accumulé un retard scolaire
AYLRNIFYG SG LINPEOASYYSYy( NINBYSYd RS fQSyash:
garcons. Deux ans et demi aprésNSu a2 NI AS RS f QSyaSA3aySYSyisz wm

39



OKs Yl 380 [Sa GFdE RQSYLX 28t o0AfAGS az2yd LX da RS
identifié trois profils scolairesliés & une insertion professionnelle difficilé QSy aSA 3y SYSy i
ALISOA tSMaE39sS Visydly aSy 1t GSNYIFyO0S Si tQSyasSaaysSySyi
avant la 6. Par ailleurs, pour les jeunes ayant effectué une année termindl®y67) la

situation la moins favorable est celle d@R lIs notent également une insertion ddiie pour les

jeunes qui ont accumulé uretard importantS G [jdzA yS FAyA&daaSyid LI a f QSyz
9YFAYS 2y LISdzi ShiFoftAN dzy ONBA&SYSyld SyinNB |
professionnelle les parcours scolaires liés aux plus de diffici S& RQAYaSNI A2y oL

terminale en secondaire ou sorties de 6P) sont encore plus prégnantes pour lesfimness
Transitions

[ Sa NI LILRNIa | y'y dz dzS

récurrente sur la problémdfidzS RS I O2ylUAydzAdGS RSa | LIINByYyGA
20t AT G2ANBD® [ QAYyaALISOGA2y NBts§OS dzy LIEBOESYS
difficultés se traduisent notamment par des lecons quasi identiques a différents moments sans
apporter ure véritable progression en termes de maitrise ou de degré de diffisu{fégers,
HAMHI L} yoo . Aéy  dzS5 RS& O22NRAY!I @edtyd &a2ASy
f QA y aLSoi Arﬂegfonﬂaﬁsangfeueﬁlprmyeﬁes programmésm Sy dzdz@N&S RIya
niveauR QSy & SA 3y S Y S ydiiabs se metténSen pldde ardliR divgaux, cellesi sont

absentes sur un plan structurel au niveau du passage primsairendaire, et ce, méme dans les
établissements dans lesquelsSa RS dzE y A @S| dobt orBaRisésh.ald xuptyiS Y Sy (i
3S23aANI LKAIdzS SEA&GlFYyG SydNB tSa AYLXFYydldGAazya LN
OS jdzS a2ASyid NBaz2f dza (3042, paNRDH.f §YSa RS 02y (Aydz

& NBFfA&aSa LIN €S &aSNBAOS 3
&

Deux moments particulierement délicats en termes de trémsipeuvent étre épinglé¥ R Qdzy S

part, le premier degré, qui marque la transition prima:im:ondaire et pour un certain nombre
RQSts§@Sax tF GNI¥yaa ucdmﬂman» 8tyaipredieredifurcatigntosentanie S Y Sy i ¢
RQI dzi N3 LJ NIcandafrdsupérit. Yy A A G A2y a8

En ce qui concerne la transition primasecondaire, la Commission Consultative Formation
Emploi Enseignement note que |4 dnnée du premier degré gonstitue un des endroits du
systeme scolaire qui concentre le plus de risques lpsugléves en difficulté (2010, p. 4). La
CCFEE note que le contexte de ségrégation résidentielle et scolaire rend les effets de compétition
encore plus prononceés.

Les taux de réussite en®l Yy SS RS f QSyaSA3aySYSyid &dzlJSNA SdzNI
transition, la transition secondaireupérieur est elle aussi largement problématique. En effet,

les taux de réussite erf"lannée des étudiants d€®igénération en 2012012 sont de 41% dans

f P&SAIYSYSyYy (G &dzZLISNRAR SdzNJ RS (eSS O02dz2NIix oow: RIya
oy RIEya tQSyaSAaaySyYSyild dzddreuSsidiakicntei fdstiorddG2 . = H A M
retard scolaire et de la filiere suivie, et sont bien plus élevés poBra Sf § dSa t f QKSdzNB

f QSyaSA3aySYSyid 3ASYSNIfo Lt yQSYLISOKSSE YsYS L2 dzNJ
en I yySS RS tQSyasSaaysSyYSyid &dzZISNASINI Sad A YLIND
A dzLISNA SdzNJ RS (& LIS O zaNslipirieyn v&: typeRlbng &t dé S2%ydanS A 3y S Y

f Q5yaSAaySYSyédnveayi sofiSAANEYAINED D YSadNB LI NI £ 1 Of b
RS tQSiGlofAaaSYSyid aSO2yRIFEANB FTNBIdSYyidisS | @Fyid R
importante les taux deéussite, y compris apres la premiéere anriftalaise, Friant & Demeuse,

2014).

Une recherche action visant a promouvoir la transitioeegondairesupérieur» menée par
Crepn et Demonty (2009) dans le cadre de 5 projets pilotes met en évidence le cangua de
O2YYdzy AOFGUA2Y SyiNB 0O0S& RSdzE yA@SlIdzE RQSyaSaaysS)
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f 0SyasSAaaySySyid aSO02yRIANB

Curriculum visé et curriculum implanté

Curriculum visé

Aux parcours différenciés correspondent des objectifs différents en termes de compétences
terminales. Ces objectifs sont opérationnalisés dans des programmes particuliers laissés a
fQrdzi2z2y2YAS RSa L3R dz02 A NE e DeféuyeA2011)YiobtdoNpasy { 2 SGS 6
aSAY RQdzy YsYS NBaSkdz fI O2KSNByOS SyiNB fSa
Sy a0ASyO0Sa LJdzNJ fSa ljda G6§NBS RSNYAsSNBa |yysS
LI2asS LI N fQl yI fsévarf: ads dusdlisé&eab étdié, Lirtéléve qui effectue

fS& ljdzr iN3 RSNYASNBa |yysSSa Rdz aSO2yRIFANB RIya
exigences terminales qui ont été fixées pour lui. Certaines notions ou compétences ne sont pas
«prévues au programme ». Comme le montre le tableadessous, les carences en termes de

al P2ANE NBLISNBSa Riya fQSidzRS RS&a LINPINFYYSa |
Sts@Sa RS tQSyaSAaaySYSyid |jdz t A F Ankeydésdproljledés | dzi Sd
RS R2dzf2yax 2dz RQIroaSy0S RS LINBNBIljdzAa L}dz2NJ R
degrés 2 et 3. Enfin, étant donné la latitude des pouvoirs organisateurs dans la définition des
LINEIANF YYS&Z 2y LISdzi 7TIshintBhérdn@s abskhde& deamintsRde v 2 dz
LINEIANF YYS 2dz R2dzof 2ya RIFEIya t£Sa OFra RS OKIFy3aSyS
au redoublement ou au changement de filiére

Tableau 1. Estimation du degré d’atteinte des exigences des référentiels terminaux
par les programmes d’une option couvrant les grades 9a 12

Degré d’atteinte des exigences a I'issue de la scolarité Savoirs Compétences
Sciences générales 93 % 74 0%
Sciences de base 71 % 74 0%
Education scientifique 69 % 89 %
Sciences en technique de qualification 36 % 71 %
Sciences en professionnel de qualification 43 9% 71 %

Source Soetewey, Duroisin et Demeuse (2011, p. 131)

En plus de la cohérence eetle référentiel commun et les programmes patrticuliers, on peut
AQAYGSNNRIASNI adzNJ f 1 O2KSNBYOS SyiNB OdzZNNRA Odz dz
RIya tQSyaSAaaySySyid |jdz £ AFARSED OF £/d3ENIA K WSKI | 2yLii3
dalda f QSyaSA3aySYSyid (GSOKyAljdzS RS ljdzt t ATAOIGAZ2Y
qualificationz lj dzZA  OF N} OGSNR &S G2dziSa tSa I dzZiNBa 2LIGiAz2
RS f Q2tdchinijes/soctales > S RIya S nk&diifezNitistgiesRS Q2L
Ces éléves suivant ces options ont seulement acces au CESS et ne peuvent obtenir une formation

jdzt t AFAFYGS 1jdzQt f QA&dadzS RS fQSyaSaaySySyd adz
f QSyaSA3aySYSyild Q8xda3 FANBLI VBN Sad QAYyaSNIA?2 |
NBEaaz2dzaNOSa O2yadzZ 61SSa LRdz2NJ £ NBFfAalrGA2y R (
adzNJ f QF RSljdzr 6A2y Sy iNB Odz2NNA Odzf dzy Si 0Sazaiy

questionso@ G £ S YIF2S8SdzaNBd hy LISdzi LI N SESYLX S aQAyi:
a0ASyO0Sazr YIGKSYFdAljdzSa 2dz Sy tlFy3adzSa RIya OSN

Q

<, e U'J)\<.

41



Curriculum implanté

La littérature de recherche met en évidence le lienenfeéll 2 LILI2 NIidzy A G S& RQIl LILINBY
résultats des éléves. Les éléves faibles, les éléves fréquentant des programmes a vocation

jdzt t AFAFYGS SG tSa Stsg@Sa FNBIldzSyalryd RSa SO2ft S
étant exposés a des curriculemmoins exigeants, tant quantitativement que qualitativement

(Oakes, Gamoran, & Page, 1992; Hattie, 2009). Les résultats de PISA 2012 en mathématiques
confirment que dans les pays ou les éleves recoivent un contenu mathématique trés variable
RQdzy S {S@2dzBNB 0SSy fASy I dSO fSa RAFFSNByOSa az20ah
grands écarts de performances en mathématiques. (OCDE, RCA3.

[FF2ydFLAyS SiG f® ownmp0O &S az2yid LISyOKSa adzN f
résultats en lecture a partir des données de PISA 2009. Ces auteurs observent de grandes
RAFTFSNEYyOSa SyiNB $S0O02fSa Sy GSN¥Sa RQ200laizy R
fSa LJe&a Rdz Y2R8fS RS I aSLINI(IRZy {@EIVYIEY| HySE!
Luxembourg et les Paygas. Dans ces pays, on observe un effet conjoint sur la performance des

St 50Sa RS& 2LIRNIdzyAidSa RQFLILINByidAaAaal3asS Sy fSOi
Ces résultats permettent de mieux comprendre pawsijles systémes éducatifs différenciés

sont moins équitables que les systémes compréhen$ifS a 2 OO0l aA2ya RQI LILINByY (A
F2NISYSyd RQdzyS SO02tS t fQFdziNB SiG &a2ylies f ASa t
éléves fréquentant des écolakfavorisées sont soumis a des textes et des tadches de lecture

moins exigeantes, ce qui entraine des écarts importants entre les meilleurs et les plus faibles

éléves.

[ QAYAaLISOiAz2y yS RAG LI a FdziNBE OK2aS  2NAIj dzQS*t
termes: «5 QdzyS SO02tS t QI dziNBX RQdzyS OflaasS t f Ql dz
OK2asS Si yS az2yid LIl a S@rfdzSa t fQldzyS RSa YsYSa
domaines ou des apprentisges considérés comme essentiel2010,p.42)

DIAGNOSTIC

En regard de la littérature} | ISAGA2Yy RSa&a LI NO2dzZNA RSaetSft §0Sa a
inéquitable Ellene permetainsiLJ- & RS 3ISNBNJ f S& RAFFAOdA 4S& RQF LIJ
Outre une utilisation massive du redoubleyh@ = 2y LI2AYUGSNI S& LIKSy2Ys
«descendante> qui rendent peu attrayantes les filieres qualifiantes, ce qui résulte en un
YIFYyljdzS RQFGGUNF QUABGAGS &2 OA 2 SRKIRRLI2tYWMGjaddS 1LI2Q@BND 1O SaNgil
probléeme de cohérence degarcours des éleves en termes de curriculum, qui font que les
Yy2YONBdzE Sfts@Sa OKIFy3aSkyid RQSiGloftAaasSySyid Sik
apprentissages et de ne pas en acquérir certains.

Notons gue si les effets des mécanismes structurelsedéan des parcours des éléves sont bien
R20dzySyidsSax S GNIY@GFAf adzaNJ ft QAYGSNI OlAzy SyiNB
FGGSAydG Sad fFNBSYSyd AyO2YLX SG SO RSONIAG FEAN
réseaux et des domaise

[ £ 23Al dzS d@esenNantd ypoihtde piRsyhaulet la difficulté de la transition

enseignement obligatoiremploi et enseignement obligatokenseignement supérieur

O2y @SNEBSYy(l O@GSNER I ysSOSaaArdsS RS udBhiSwdasNI f Q2 NA -

f QSyaSA3ayBREBY® BS6 ldzyaSAt RS f Q9RdzOIGA2y Si RS

ddz2NJ OS G(KsSYSo [ QI @ Ty LRAYGS €S YIryljdz$S RQF yON

f QSRdzOF GA2Y RIEya Yy NI not8 ¢oaléied fue Ye prplilemeé de PBE H N N H O
S

I SO LX dza& RQIl OdzA i yO2NB RlIya tSa Yz2YSyida RS
note que « S& 2SdzySaxr aStzy fQSYRNBAG 2G Afa KIFOAGS)
région, sont, de faityf S3 | dzZE RSOl yi f QAY@BFNBOS) i A2y Si S8 O2yas
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{dzZAGS t azy lylfteasS RS dezu)\f)\aluxzy ldz oS R
alAaarzya FFTAY RS Tl @2 NR &SN f S
recommandations dont nous retenon2 G+ YYSYy G Sy
YIEylidzS RS LISNA2YYSAaKROSI|j gA2BE58a N
cohérente et concertée, et de compétences dans le domain
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publics scolaires

DEFINITIONS

/4GS a80GA2Yy (NIAGS RBRE WAFYNDI BRSYENBEAYARS |
302t FANB OHPHOMUI Rdz NBR2dzf SYSY(d OHOPHDPHOI RS
OHDPHPOUVX RS fI RAFFSNBYOAIFI(GAZ2Y O6HOPHONOI RS f

décrochage (2.2.7).

lesm Rt AGSa RS 3SaGAz2y RS fQAYyUSIAINI GAZ2Y SiG RS f
tF Floe2y R2yd y20NB aeadsyS SRdzOFGAT aQeé LINBYR
2dz Y2AYyad K2Y238ySa Sy T2y O0iA&y, leR&e dh leTeaNBS v (i &
scolaire.
CONSTATS

Obligation scolaire

La scolarité obligatoire varie selon les pas/ . St 3AljdzS> €t Q26f A3JlL GA2Yy &
Fya F0O02YLX Aae 9tfS Sald t GSYLA LY SKY dzljdzk
18 yad [ 2NEIdzQdzy St8§@S Sy 206ftA3LGA2y &a02ft ANB
RQFroaSyOS AyedzzaiATASSET dzy R2aaASNI S04, 2 dz&S NI
14589dossiers ont été ouverts, touchant ainsi 2,3% des éleves, avéaunrplus important a

. NHzESt tSa o600 S RIya fQéyéS)\ayéYSyﬁ aLISOA I §

YS

f Q2NRAIAYS RQdzy LI dza 3INI YR NRaljdzS RS NBR2dzmf S
Redoublement

hy 206aSNBS RQAYLRNIIy(G&a avedres cRafigenmebiR @ difiefesS Sy
engendrant de facto umrépartitionRSa St §@dSa Sy F2yO0GAz2y RS f SdzN

par leur réussite ou échec (Figures 1 et 2, Ghaye, 2015).

4TT

4TQ

2,2%

Redoublement

18,3%
. 3TT
Sortie 2,1%

3TQ
3,5%

3P
0,0% 0.3%

Figure 1- Situation scolaire en 201:2014 des éléves entréne20122013 en § secondaire générale
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Figure 2- Situation scolaire en 201-2014 des éléves entrés en 202913 en 8 secondaire professionnelle

lAYaAs tQlylrteasS t2y3AlddRRAYF S R-Braxelldsindofre RS NBR2
effectivementlj dz§ RIya dzyS Ofla44S RS fQS02tS LINRYIANBX
NER2dzof Fydz Ff2NAR [jdQt fQS02tS aSO2yRIANBI 2y R
taux de redoublants subit des variations parfois importantes au cours du tempgsaussi selon

fSa IyysSa Si tSa F2N¥Sa RQS(idzRSa O2yaARSNBSa 6c
5rya tQSyaSAaaySySyi F2yRIYSyGrtzr 2y 206aSNBS dz

redoublants depuis 2008009T Rl ya S aS502 y RROAGRRIE. OQSadG S OF a

Les redoublements ainsi produits sont responsables du retard scolaire important observé dans

f QSyaSA3aySYSyid 20ftA3F0G2ANBE® [ Sa Sts§0Sa NBIFfAASY!
f QSyaSA3aySYSyid 206t A3l G2ANBHISay Sa QNBILIRINT ARY QY
2012Hnmo X Sy Y2éS8SyySsy LINBEA RQdzy Sfts@S adz2NJ aAE Sa

LINAYI ANBE SiG O0QSaid £S OFra RS LINBa RQdzy Stso a dzNJ

Par ailleurs, certains éléves accumulent le retard seokai fil du parcours, ce qui est également

NBalLRyaloftS RQdzy GldzE AYLRNIGFYyd RS RSONROKEF IS 3
G6SYLldas Sy NBftFiA2y SyYyGNB IdzZiNBa | SO OSNIFAYySa
5834 RAFFSNBYOSAlI aQFSUEN®Sl2y ¢S aSES Si f38a F2NY

En utilisant les données PI126812 on peut mettre en évidence quea FWB se distingue par le
taux de retard le plus élevé des pays industrialisés%4& 15 ans). On observe méme une
augmenttion du retard entre PISA 2009 et 2012.
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Figure 3¢ Taux de retard scolaire a 15 ans (PISA 2012)

Une recherche récente sur le maintien en maternel montre q@ dnviron des enfants sont

maintenus en maternel en raison de leur supposé manque de mat@ridé LJ- NDS [j dzQA f &
pas jugés @réts» a entrer en T primaire. Le maintien frappe davantage non seulement les

JF Ne2ya Si tSa SyFlyida ysSa Sy FAY RQlFIyySSI Yl
défavorisés et les enfants fréquentant diegplantations ou sont concentrés des éléves issus de

quartiers défavorisés. Ainsi, a caractéristiques identiques, un enfant issu des quartiers les plus
RSTI@2NA&ASAa || HXo F2A4a LXdzA RS NRaljdzS&d RQs i NE
quartiers lesplus favorisés. Les enfants de nationalithots union européenne, a origine
d20AFtS O2yadlydSs 2yi0 dzaaiA wmIn F2A& LI dz& RS
SyFlyda RS ylraAz2yrtAidS o0St3aSo | Q)\gftalﬁimdtilyés a2 0
O2yOSYiNI A2y RS RAFFAOdzZ 6Saz €S NRAIdIZS RQs N
parcours scolaire sur des bases défavorables, va croissant (Chenu, Dupont, Lejong, Staelens &
Grisay, 2012).

Il en va de méme dans le primairen trtavail effectué dans les bases de données de la FWB et
L2 NI FydG adzNJ S f)\Sy SYiGNB f QAYRAOS a20A2S02y2Y
LREAYG €S NBOGFNR &02¢f I A NRles%sin defafl gnnée prim&rg, Mdh I A y S
note prés de 10 RQSt D S b f QKSdzNBE Sy Y2Aya LI N¥YA fSa
4§SN¥YS RS Ozf I- NA GS LINR Y| A NBozalofs Qug 86.8bldles Sy i NB
St s§@gSa fSa LI dza ,‘Talpé NhsddS deuxdiery/ (684) des &l&vés Jedzplils
RSTI@2NA&aSa S az2yide oX0d [Sa SOFNILa O2ydAydsSy
maximumen33 SO2yRIFANB 2G t LISAYS LJ dzaz RQdzy GASNE R
(35,4 %), alors que 60% des éléves favorisés le sont (sait 25 R Q $ (Liafbhlaide, Felouzis,

Crahay & Monseur, 2012).

[ fAGOSNY GdzNBE aOASY(GATFAIdzS Said dzyl y BagSet a dzNJ £ ¢
al., 2014). Les indicateurs derpaursc suivis de cohorteg développés dans lesdicateurs de

f QSy a S amdnfrényrdtgniment que les éléves qui ont été maintenus en maternelle ou qui

ont connu le redoublement en FR2 connaissent par la suite davantage le redoublement ou
fQ2NABYIPENE t QSyasaaysSySyd A&ALISOAFEAAS ljdS 8§
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parcourfd 9y RQIl dziNBa (GSN¥SAZ fremeNJALES felleA R RAD B E |
solutions doivent étre privilégiées.

Orientation

[ Sa | GdSadadriinyya RIA2ANBNS/SE LI N £ Sa /2yaSata RS C
de plein exercice produisent le plus souvent une orientatidorgée» des éléves plus de 10%
des éléves du 22degré recoivent une attestation B, limitant la poursuite de leursdés a

OSNIFAYySa FAfASNBAZ 2NASYyGFy(d dzy 3INFYR y2YONB RC

/| QSad FAYyaar 1jdzS €S LI NO2dzNB &aOZannded&ondige 1 02K
ordinaire de plein exercice en 20@005Y 2 y (i NS X & S &udes frdqueréz RS RQ

année, une différenciation importante tant dans le taux que dans la forme de certificatioh en 6

ainsi que dans la durée nécessaire pour atteindre cette certification. Ainsi, les éléves inscrits en

3G sont certifiés en plus grandmbre (88 % en 6 ans, dont un quart dans une autre forme) et

plus rapidement que les éléves inscrits dans les autres formes ; ce sont les éléves inscrits en 3P

qui sont les moins nombreux a étre certifiés (37% en 6 ans).

Différenciation

En 20122014, 1188Sf § 3Sa RS ¢ lya FTNBIldsSyiSyi SyO2NB QS
se retrouvent donc déja dans un parcours différencié des éleves du méme age inscrits en 1
primaire.

Aprés trois années dans le primaire ordinaire, les éléves entrés a 6 an§ snrétrouvent
normalementen 8y 0QSaid ¢S Ol a LIRdzNJ yo: RQSY(dINB SdzE | ¢
FYYSS RQSGdzRSa® t I NX¥YA 'tpBraaireSseldsBeisort ¢figmidaice, £t T | Y&
GNRAA FyySSa LX dza G NR Seiggemenispécialdég/ i SGS 2NASy G Sa

Dans le secondaire, on remarque également des trajectoires fortement différenciées. Les éléves

entrés en 8 secondaire ordinaire de plein exercice en 2@0A3 ont, en 2012014, des taux de

transition en 4 année dans la méme formRS T 032X f 2NAEIdzZQAf & LINPOASYYy Sy
SO Idzi2zdzNJ RS cmx>X aQAfa LINRPOGASYYySyild RQdzyS | dzi NB

Exclusion

5dzNI yi f Ql yysSPi4, 20t | SOt ecamdya RlIya fQSyasSiaays
secondaire, ordinaire et spécialisé ont été signalémuprés de la Direction générale de

f QOyaSAaySYSyl 2481 rafsddiréinsddionlceiqyii ZotresoddS 0,21% de la

population scolaire. Ces signalements sont plus fréquents dans la Région de Biapltate

(0,44% de la population skaire pour les exclusions et 0,38% pour les refus de réinscription).

Les signalements concernent le plus souvent des éléves mineurs agés entre 14 et 16 ans. Un peu
L dza RS Hwm: RSa SftsgSa azyid YlFIe2SdaNE Fdz Y2YSyid R
réinscription. Seulement 3% des éléves exclus agés de 14 ans kont f« QK SedpMikest

S«{dzNJ f+ o0lad RS adAdra RS 0O2K2 NI Smateidie ch 20B4 a 8 ¥ o CHA RBRS B § ¢
2010, il apparait que seuls 49des éleves maintenus enaternelle ont ensuite un parcours normal» (dans
fQSyasSAaaySyYSyid 2NRAYLF ANBLINFAY IYEANBEBR 21diod NEvShsdeeveoidGsin StyS nOl a |
f QK S dzNBann&eyprimaire. Aprés 4 ans, 24des éléves maintenus en maternelle oobnnu un autre

redoublement; 27% 2y G SGS 2NASYy (G Sa @S Nk (Lafoeng, F&dudsy Grandyy&i Moaseds OA | £ A & S
2012).

°Source¥ LY RAOI 1SdzNE RS f QSyasSaaySyYSyid wHnmm O0AYR® HnNO
http://enseignement.be/index.php?page=26464&navi=3253
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secondaire, 46% des éléves sont « f QRS &Mid les garconseprésentent 80% des
signalements.

[ I L dz& 3INIF YRS LI NIAS RSa ardaylrftSySyida NBOSLIA
ALISOALtA&SE Syadads RS tQSyasSidaysSysSyd Sy i
ordinaire. Les refus de réinscriptior2§/ i LJ dza FNBIljdzSyda RlIya € QSy

2NRAYIFANB [[dzS RlEya fQSyaSAaaySySyid aSoO2yRIANS
ordinaire, les éléves exclus proviennent majoritairement def Endiée professionnelle.

Par rapport a la populationcelaire dans le premier degré, les éléves issus de®larhée
complémentaire sont presque six fois plus signalés que ceux dé damriée commune et les

éléves issus de |a® 2année différenciée sont cing fois plus signalés que ceux dé dmrie

commune En 3 secondaire, les éléves issus de 9@Bnée professionnelle sont douze fois plus

signalés exclus que ceux defd 3/ Yy SS 3ISYSNI £ S t 2dzNJ £ QSyaSAa3aySy!
aA3dyltSYSyia RQSEOfdzaAz2y Si d&Sntidl@nerdzdes tgfds NB A Y &
RQSyaSA3aySySyid L Sié LLLo

En regroupant les motifs signalés pour les exclusions et les refus de réinscription, les incivilités

sort le plus souvent signalées (6%), ensuite ceomt les violences physiques (8%),puis les

violences morales (22%).

/ S& OF NI OGSNR&aGAIdzSa RS y20NB aeaitsyS SRdzOF GA-
important, notamment en comparaison avec le systeme flamand (Figure 5).
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Figure5 - Evolution du taux de sortie de@6 a 2012, selon le lieu de domicile

I SG AYRAOIFGSdzNI Y2Y (UNB dzy (I dzE R S% pganNds 8l&esRS f QSy .
RS Mp t HH Ftya FNBIldSyYyGlryd f QSYHB@EcadydasSyid aS0z2y
année). Ce taux de sortieadt de 7,0 % en 2006. |l représente cependant encof@Béleves en

2012. Ces taux sont plus élevés pour les éléves domiciliés en région bruxelloise mais aussi pour

fSa 3AFNxe2yasz LRdzN fSa Sts@Sa FTNBIdSyddtaii f QSyas
scolaire important.

Modéle de la séparation

Toutes ces caractéristiques de notre systéme éducatif le rapprochent du modéle de la
séparation (Mons, 2004), mobilisant un grand nombre de méthodes et structures
homogénéisant les groupedasses (Demeus€riant & Baye, 2009).

/| SGGS Flre2y RS aQ2NHFYAASNI adzAld dzyS € 23AldzS LIS
NI} aadSYof SNJI RSa Sts§@dSa RS yA@Sldz a02ftF ANB LINE OK
ainsi offrir un enseignement plus adaptéependant, les résultats de recherche synthétisés par

5dzLINA ST ownmn0o O2y@SNHSY(d L}RdzNJ Oz2yaidl GSNJ IjdzS OS
St LISdz SlidzAdl ot Sd 1 Ayaazr aQiat Said | gFyidl 3SdEE RQ:
toutadza &A Yy STl adsS RS ftQsiNB RIya dzy 3INRBAZIS RS yA¢
f QFdziNB Sy GSNX¥S&a RQSTFTFAOIFIOAGSET SG ONBdzalyld fSa

R
S

Cette organisation de notre systeme éducatif en fait ainsi un syséetadois peu performant et

inéquitable, le systeme éducatif flamand étant lui généralement considéré comme tout aussi
inéquitable, mais plus performant en moyenf@riane Baye et al., 2009; Jacobs, Rea, Teney,

Callier, & Lothaire, 2009; Vlaamse Overheiddversiteit Gent, 2010). Demeuse et B§2608)

2yiG AyaAa Lz Y2YGNBN €S tASy SEAadldlyd SyiaNB t§
ségrégation qui y est constatée, la Belgique étant a un niveau élevé sur ces deux dimensions

(Figure 4).

S AYRAOF(SdzNI RSY2YoNB f Sa St § 0 Scalairsdplus prézidétnedylas jeldés f Q S
qui ne sont plus inscrits dans un établissement organisé ou subventionné par la Fédération Walabig= St £ Sa f Ql yy S S
d02tFANB adaAagdlyiSe [ S RSYy2YoNBYSyd RS&a az2Ned&antlSald fAYAGS
OSNIATAOIGAZ2Y RS FAYy RS aSO2yRIANB o6fl ¢S FyysSo Sy OArotly
compte ici que les éléves agés de 15 a 22 ans.
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Plus récemment, Ghesquiére (2013) a encore constaté le caractére inéquitable de la Belgique en
FILA&AlLYyld €S tASY SyiNB &ehlFtFpslogs veivdrs (2008)y OSLIGA 2y &

Le constat dressé a partir de la typologie de Mons invite a analyser les interactions entre trois
caractéristiques structurelles majeures de notre systéme éduchdsf différences entre écoles,
les taux de redoublemer i f Q2NASY G GA2Yy a02fF ANBO®

Différences entre écoles

Pour mesurer les différences entre établissements, deux indicateurs classiquement utilisés sont

fl OFNARFYOS RS& LI SNF2NXIFIyOSa SyiNB S02fSa oL
performances entre ®2f Sa0 S0 I GFNAIFIYyOS RS fQ2NRIAYS
 LIWINBOASNI £ S RSANB RQK2Y23ISYySAiGS 2dz RS YAEAGS
extrait de Monseur et Lafontaine (2012), fournit ces valeurs pour le primaire et ledaice

LJ2dzNJ RSa LJ&a RS tQ!'9 Si RS fQh/ 59
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Tableau -t 2 dzNOSy G+ 3S RS GFNAFGAZ2Y RS
classes (Sourcebases de données PIRLS 2006 et PISA 2009)

fl LISNF2NXYIyoOS

Pays PIRLS PISA 2009 PISA2009
2006 Lecture | SE&
Allemagne 30 61 20
Australie 22 15
Autriche 18 57 25
Canada 17 19 10
Communauté flamandg 14 55 25
Communauté francaisg 26 57 32
Danemark 12 16 12
Espagne 20 19 20
EtatsUnis 24 24 17
Finlande 7 11
France 23 58 22
GrandeBretagne 19 20 15
Grece 42 25
Hongrie 29 69 33
Irlande 25 18
Islande 9 14 14
Italie 24 55 22
Luxembourg 17 34 27
Norvége 15 11 8
NouvelleZélande 39 21 18
PaysBas 17 62 17
Pologne 13 16 23
Portugal 31 24
République slovaque | 36 45 20
Républiquachéque 54 24
Suede 14 16 14
Suisse 32 12

Dans le primaire (PIRLS 2006L4NRA Y+ ANB O X f |

RANB f I

Zélande ou de la République slovaque. On notera que certains voisins importangsi¢els
2dz tQ!ffSYIlI3yS

CNJ yOS

LJ- NJi

Rdz &402NB

a2y

G NAFyOS RS
RS tQSts@s

RIya

RSa&

@l t SdzNA

Si

pourtant du modéle de la séparation (comme la Flandre, les-Bagsle Luxembourg) se situent
dans des valeurs nettement moins élevée.

Dans le secondaire, 26 ans, la variance des performances entre écoles atteifib €T se situe

RS

t Q2

LIS NJF 2 NJ
A YoledzZEWBO f S
(cette proportion est en augmentation par rapport a une enquéte comparable précédente). La
FWB se itue dans la moyenne supérieure des pays ou les différences entre écoles sont déja
relativement marquées en primaire, méme si on est loin des valeurs record de la Neuvelle

dans la fourchette des valeurs les plus élevées. Les différences de résultats liées aux différences

Y5 ya O8SG3GS RSNYASNB O02f 2yySs fidine socale Ads dlevésantredraes O Sy I 3§
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sociales entre écoles sont de 32et se situent nettement adessus de ce qui eebservé dans

fSa | dzZiNBa &deaitsyvySa SRdzOFIGATa RS tQh/ 59 ot f
sociale en FWB est donc particulierement élevée, plus élevée par exemple que dans des pays
g2raiya O02YYS Q! ff SYI-Bhy Sysimes lqui @ipteyitCaBssi 2z f S &
population hétérogéne et multiethnique et sont, comme la FWB, confrontés a des défis en
matiére de mixité sociale et culturelle.

[ S4& RAFTFSNBYyOSa az20ArtSa SG OFRSYAl|dzZSa Sy idNS
condgat établi au niveau international plus un pays regroupe les éleves selon leurs
performances scolaires, plus le pays regroupe également les éléves selon leur origine sociale, et
inversement (Monseur & Lafontaine, 2009). Les deux graphiques suivants éBaye 2009)

illustrent cet enchevétrementen FWB, les établissements les moins performants accueillent un
LJzo £t A O OdzYdzt ' yi RSa KFYyRAOIFLA a20A20dz Gdz2NBft &
peu de ressources culturelles chez eux, socioécamoement défavorisés, etc.).
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A partir des données de PISA 200&nseur et Lafontaine (2009) ont montré que la ségrégation
a20AFES aQ2LIBNB GAl S NBR2dzmf SYSyd Si f staSAH
St s§9Sa RSTlI@2NARAAaASa GSYRSydG t L) dza NBR2dzof SNI S
gualifiant.

Lta 2yd s3at fSYS)/u Y2YUiUNB ljdzS§ RFrya tSa SO02fSa | dz
SO2fSa Saild o0ASy LXdza FlLAofS dez$antir1t¢rﬁ1es HeSa | dzli NE
différences acadé mq que de différences sociales, les difféfranc RQdzy S S02f S t QI
O0ASY Y2AYRNBAEAZ Si fQAYLIOG RS fI O2YLRarxilAzy a

significatif.

Ces résultats permettent de@2 YYSY OSNJ £t O2YLINBYRNB I YIyAs§NBE R:
social» en FWB «certainsétablissements générent et externalisent le retayd SG R QI dzi NS & 2
ALISOAIfAASYld RIya [ RBORHzE S RSy (0 Sa 2L0dka ffA ORPS If QS «
VQSESNDS | dzOdzyS Ay Tt dzSy 0SS &adzNJ £ Sa LISNF2NXI yOSa
résdzf GFyGdS RS LN} GAljdzSa RS &astSOGAz2y | OF RSYAI dzS
conduisent, in fine, a une différenciation sociale croissante entre établissemgMsnseur &

Lafontaine, 2009, [61).

Intégration des éléves a besoins spécifiqgues

Toutes les caractéristiques de notre systeme ne correspondent pas au modeéle de la séparation.
Ainsi, un certain nombre de mesures ont été prises, notamment pour intégrer les éléves a
0Saz2Ay aLISOATFAILdzZSa RIFEya fQSyaSAaySYSyid 2NRAYLF ANE

[ QSyaSA3Iy IVSSI SAUSORSalAY S I dzE Sy ¥ryida Sd | dzE |
SEFYSY YdzZ GARAAOALE AYLFANBI R2AOSYyld o06SYSTAOASNI F
65a2Aya &aLISOATFTALdzSa Sd RS fSdNE LRaaAoAfAlSa L
secondd NB aLISOAFfAAS 2FFNB dzy SyaSAaA3aySyYSyd FRELIGS

6Af SEAAGS y (eLilSa RQSyasSaaySySyidoo

En 201201F,cesontlo T p St 8§ @3S& ljdzA FTNBIljdSyiaSyid 7&8®SyasSiadays
dans le primaire et 1257 dansle 82 y R ANB® [ | LI NIl RQSt 80Sa RS f QF
FTNBdSy Syl f08yasaaysysSyl ALISOAN AR®3 620 8y I d
élevessurmnn AYaONARGA RlIya S ASO2yRIFANB FTNBIdSy Sy
ONBilG Rdz o YINARA wHnnn 2NHI
de suivre des cours dans des classes de

NB G2dzi Sy Saryd FF0O002YLNW
OS&aaAotS | dzE KdaAd GeLlsSa R

[ QA Y G SINEAISA 2RIy BRSTFS RS
permet a des éléves a besoins speC|f|qu S
f QSyasSAaySYSyid 2NRAYIA
ALISOAlLGgARBWGADRRYSaAalG |0

tous les établissements scolaires.

/' SGGS AYyGSaANIrdA2y RQSt8§0Sa t 0Saz2Aaya aEISOATFAI dzS
2013, le fait de B50 élevesll faut signaletj dzS LJ2 dzNJ 1lj dzS f QAY G SANI G A2y LldzA
Af Said SaaSyidAasSt 1jdzQdzy LI NIOSYyFNAFG a2A0 NBFfAAS
I OO02YLI IYyS dzy 2dz LI} dzaASdz2NBE St 8§0Sa Sy AYy(dSIANI GAZ2y
le/les accueille. La mise en place de ces partenariats en fonction des besoins des éleves est
également fonction des offres disponibles a une distance raisonnable.

DIAGNOSTIC

Quelles sont les causes probables de tels con&t&slon Demeuse et Monseur (199&rtains
a2adsySas R2ydG €S ysGNBI 2yd GNIRAGA2YYySttS
L322 dzNJ 02y aSljdzSyO0S 1jdzSz FIF0O0S t dzyS NBF2NXS aQ
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ASLI N GAZ2YS fSa I OG0 S dzN& @2 y de ndugeNekJStratagiedleSy Y S
différenciation des éleves.

5Flya £S YsYS 2NRNBX RQARSSa:z tSa (NI @FdzE RS
OKIFIy3aSYySyid AyaldAalddziazyySt yQSaid LI a dzy LINROSa
certain nombre de conditionsloivent étre remplies pour que des réformes puissent réussir,
y2GlYYSyid 1jdzS £Sa ARSSa oadNrAGSa GGNRBd@Syd SO
les responsables politiques prennent conscience que tout est lié dans le systeme éducatif.

Un dignostic peut au final étre poséun certain nombre de réformes ont été mises en place

dans notre systeme éducatif, visant a rendre les groupes davantage hétérogenes ou, pour le dire

' dzi NBYSY iz £t 2NBIFYAASNI £ S& 3INEP dehgfe dles B&vesltalsINE vy (i A 3
j dzQAt & &az2yid Lidzisd 1jdzQSy €Sa FFFSOdGlyd t RSa
scolaires, voire socioulturelles et économiques. Cependant, par un retour de balancier, le
aeaitsysS Sié asSa | OGSdN& WRRME By (R QR QIEINS2T L YNG AlE
ANRdzZLJSad 5SS L) dzaX &2dza fS& RSK2NE RQdzy | LILI NB
font jour entre acteurs, tiraillant notre systéme entre plusieurs modeéles, de celui de nos voisins

les plus proches (plutét séparationn | dz y 2 NR S dintdgratbrQubifrin® aldbdzi 6 G ¢
t OStdzA ljdzA FlFLAG Sy@AS LI N azy adalriddzi RS o062y
individualisée. Il en résulte, semHBiel, un mixte unanimement qualifié de peu stisant.
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HPod aSadaNBE S S@OFftda GA2y RS fQSIljdzA (S
DEFINITIONS

[ y20A2y RQSIdAGS F FrLAG t Q20280 niofotiniBes RSTAYA G
profils socieéconomiques et soci® dzf (G dzNBf & onH Podm0 Sl Rdz ISYNB Si
St 5984 oOHDoDOUD 9ffS Sad Sy@AalaSS a2da t Qb y3fs
fréquentés (2.3.2). Cette section traite aiss RSa YSOFyAayYySa RQFARS t I
O2y(iNB f QSOKSO a02ftl ANB ounHdodp0I y2ilYYSyd t
d42308YS RQ2NASYy(GlFdA2Yy o6nHdodcO> y20FYYSyd t GNI
f QSy aSA 3y B§¥@B.980, edapgGs®dnicompte des éléves a besoins spécifiques (2.3.8).

58 Tloe2y &a8yidKSGAL ST 1 y2iir2y RQSI|dAGS Sad f 4
aAldz GA2yS FE2NBE jdzS fF vy2iA2y RQS3IFEAGS y$S

développement plus approfondi faisant appel aux théories de la juiiteexe 2)

55YSdzaS Si .1 &S OoHnnpuI aQAYALANIYGH RS DNRAEAI &
GelsSa RQS3AIfEAGS Sy F2yOiAzy RS& GSNX¥Sa bt St AAS

1 tqgaus RQI o & ljdzA RSaA3dyS dzyS éxémrﬂxzy 2 G
2yG tSa YsYS OKI y0OSa RQlooséé 7

T tQsS3aAFftAGS ﬁéé Y2eSyasz 2dz RS i
jouissentRS O2yRAGA2ya RQILIINBydAaal

f tQS3aAFfAGS RS& | Oljdziaxr 2G (2dza
compétences assignées comme objectifs au dispositif édycatif

T SYyFAYyIZ fQS3IFEAGS RS NBI f Auné fiid Drys>du systdine RS a A 3y S
SRAzZOI GAFS £S48 AYRAQGARdIzA 2y fSa YsYSa LJl2aaio.
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Cette classification permet de se rendre compte que, selon les termes a égaliser, il est nécessaire

de faire appel a une définition deséigalités qui sont considérées comme justes. Demeuse et

Baye (2005, p. 167) montrent de cette maniére les liens qui unissent égalité et équité dans un

systéme éducatif «dzy’ a@adG8YS SldzadGlroftS Sad dzy aeadasysS | dz
NA & |j de$ettrd} Eblr y parvenir, certaines inégalités considérées comme jusiesdécelent

FAYy&A LX dzAASdzNB yADBSlI dzE RQSIldAGS RS&a &eaidsvySa
considérées comme étant justes ou non).

CONSTATS

La Commission européenne, dastn Rapport 2015 pour la Belgique relatif au bilan approfondi

sur la prévention et la correction des déséquilibres macroéconomiques (COM(2015) 85 final),

observe que « si le systétme éducatif est généralement satisfaisant, on note des écarts
importants enNBE f Sa SO2f S& LJl2dzNJ OS ljdzA Sad RSa NBadz
LISNF2NXYIFyOS&a no / SiG SOFNIG RS LISNF2N¥YIFyOSa aQSEL]
b fQAYYAINI GA2ys GSta [(dzS €S FFAG RS LI NI SN ¢t
QSyaSAaySYSyidod [ S NI LILRNIL LIRdNAIAG Y ¢ o0ASy |d
LING&aO2t F ANB a2Ad LI N¥YA tSa LXda StSgsa RS fQ)9c
petite enfance. Les éléves venant de milieux défavorisés couremt ffaly  3S RS NA alj dzS a
orientés vers un enseignement spécialisé ou une filiere professionnelle offrant des possibilités

de progression limitées. lls sont également plus sujets au décrochage scolaire ».

5S8LidzAa €84 tyysSa mpchs Siil (f d¥a &mAFARS (R R yY RS dzN
RS {fQSldAGS RS& a2aidsyvysa SRdOFGATA LINBYR dzy$s
I OF RSYAljdzS Sy SRdzOI GA2yod ' SO €S OK20O RS f I LINB
systeme éducatif a la fois peefficace et peu équitable, cette question est entrée dans le débat
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LJzo f AOd t 2dzNJ a0 NHzZOGdzNBENJ £ Sa O2yadlda NBFfAaSa
Demeuse et Baye (2005)

93rtAGS RQlFKOOsa

[ QS3IAFEAGS RQlFO0Osa ¢t f@régﬁés@éréﬂy’o&més'aﬂseeﬂenBePglaLIeuzfxNJS
P @S0 dzy GFdzE oNMz2i RS 402t NRaFdA2y RQOSYGANRY

.NHzZESt £t SaX wnmnod [ S& LINAYOALN t Sa IJdSau)\Q)f R ¢
surtout a trouver auniveaR Sa RAYSyaiaz2yaszs tASSa SyiNB SttSa:z
des résultats.

[ I ljdzSadAzy 3l NRS LJ2dZNJjI)/[j azy éé)/é. f2Nﬁ|deQAf

Si NRa&aljdzS RS aQl OOSyiidzSNJ RI y & higdeSenstlioktel gorfre al 2 v S &
Bruxelles. Ainsi le taux de participation des enfants entre 2 et 5 ans a Bruxelles est de 62% alors
lj dzQ A € Said RS yp: Sy 2. NUHEZPISSHTCSRIMROD2Y Q+ bh

scolaire avant 6 ans peut conduire a ur@llocation des moyens au niveau de la scolarité

obligatoire.
[ I jdzSadAaz2y | (2dziS a2y I OdzA (S f2NRIjdzZQAf aQl AA
j dzS OS &ASNIBAOS Said GNBA f2AY RQsUOUNB dzyABSNESEt @

Egalité de traitement®

I 2YYS S KDBEJR08Z . $74)f daris un rapport consacré aux premiers résultats du

PISA 2003«Il @I NAI yOS RS fI LISNF2N¥YIyOS SyiNXB Silo
milieu socioéconomique des éléves, mais elle est aussiraisemblablementle reflet de

certaines caractéristiques structurelles des établissements et des systemes éducatifs

particulier ceux qui pratiquent le regroupement en classes homogénespéhtie de la variance

est peutétre également imputable aux politiques et pratiques la diretion et du corps
SyaSAaaylryid RSa SGl of AaasyYde vaku ajdutfe aRsOoiéelza MBa (S
fréquentation de tel ou tel établissement.

[ I [dzSadA2y RS f QSaussiceldidss s€yRgationNs sdolaitey’ Bnyeifet, B2 S
Dehaux (2005), nous définissons la ségrégation comme

«lail NF RdzOliA2y RS RAFFSNBYyOSa az20AlfSa RlIya fQS:
AYRAGARdIzax Oflaasa LI NJ €I éZC)A$G$ RFya RSa OF {
socille A FFSNBYOASSET &S (NRdz@SyidG &aSLI NBa RlIya fQSa

(p.275).

Cette définition lie clairement inégalités de traitement et ségrégationa systéme ségrégué

traite de facto ses éléves de facon inégale. Dans notre systérigtent différents types de
ségrégatios 6 5SYSdzaS g CNAIFIYGS HamnO jdzQAf Sad AydasSt
RA&LIZAS LI & RS tF YsYS |ljdzr yiA($ SRFAVFIRZ NN &) Af20Q/24
la méme attention politique. A chaque type de ségrégation pourrait correspondre une
intervention politique spécifique.

A partir de cette définition, nous pouvons établir que la ségrégation se caractérise par deux
facteurs: les caB A2 NA Sa a20A1fSa Sd fF &SLINIYGA2Y &Lk

BUne partie importante de cette section est reprise de Demeuse & Friant (2010).
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exhaustifs, nous identifions trois catégories sociales possibles {sooimmique, ethniqu¥ et

académique) ainsi que trois types de séparation possibles (entre écoles, eatesfét au sein

RS&4 S02fSavx OS ljdzh y2dza R2yyS ¢ G&LISA RS &AS3INB:
jdzt yYGAGS RQAYTF2NNIGAZ2Y A BFNAIOGE S

Une grande partie des recherches se sont centrées sur la ségrégatiorésonimmique dans

f QSy asSAay 8Bl CafB& iy la séparation entre éléves en fonction de leur

statut socieéconomique mesuré par des indicateurs comme les réponses a des questionnaires
ORIya S8 Ola RS& SidzRSa t L {-éconddiighd, ud inBicatelfr SO 2 dz L
composite prenant en compte leur quartier. La littérature sur la ségrégation smgiaomique

entre les filieres et entre les établissements (en quelque sorte liée étant donné la variété de
programmes proposeés par les établissements) est importante ménes shiercheurs disposent

RS GNBA& LSdz RQAYT2NNI GA2ya &adzNJ £ &ASANBIFGAZ2Y
informations disponibles ne permettent généralement pas une étude a un tel niveau
RQFANBAIF GA2Y 0 aCexBtudedndziposedt HasF dett 38 NYSE 0 &dzNI £ Qdzil A f
f QAVRAOS a20A2S02y2YAldzS ljdzA LISNX¥YSG y20l YYSyid R
f QSY OF RNBYSYy (i RAFTFSNBYOASO®

5SLJzia fF YAasS Sy LIXIOS RSa SidzRSa tL{! Si ¢t1I
entre les éi@Sazx y20l YYSyld SyiNB fSa&a Salof Aééévéyﬂéz |
G NASS &adzNJ £ &aS3aINBIFGAZ2Y | OFRSYAlLdsSe® !'yS TF2ia
ségrégation au sein des établissements étant donné quimfesnationsdisponibles ne sonpas

I dzZaaA RSOIFIAfTfSSa o0t QSOKFyGAttz2y tL{! LJ2NJJI)/ ad

OftraasS FTNBI|dSSyisS:z O2y (NI ANBYSyid IFdzE SiGdzRSa RS
évaluations externes (par exemple, Demeuse, 1996) ont pris en caratieedimension.

CAYIFESYSyGz Af yQé | LI a RQAYTF2NNIGA2Y &dzNJ f | &¢
aeaitsysS owro2o6a Si FftdX Hnngpod® [ QdzyS RSa a2 dz2NDOS
qui reprennent le lieu de naissance des pdsedes éléves (Demeuse & Baye, 2007, 2008

Jacobs, Rea & Hanquinet, 2007 WI 0264 S | f ®X wnanncdpod® /2YYS | dzil
existe des études locales analysant des indicateurs indirects tels que le prénom des éléves
(Demeuse, 2002), oule sdnty Sy i RQs GNB dzyS LISNE2YyYyS A&aadsS RS
HANTO® [/ SWISYRIYyGS y2dza yQl g2ya 1jdzS GNBa&a LISdz RS
0St3Sa Aaadza RS f QA-pareitsdshidt ned dans urdatie\pays). fLSTait q@NI Y R &

le Gouvernement ne souhaite pas, pour des raisons philosophigties juridiques catégoriser

f QAYYAINF GA2y SG t£Sa NBIfAGSAE SUGKYyAldzSasz L2 dzNNJ
Demeuse, Aubertotarski & Nicaise, 20Q8acobs et al., 2009).

Une gproche empirique de la ségrégation entre établissements implique que les chercheurs
disposent de données empiriques. Malheureusement, ce type de données est peu présent dans

notre systeme éducatif. Par conséquent, les chercheurs ont tendance a utilsénfdemations

GANBSAE LINAYOALI £t SYSyld RQSGdzRSa AYOGSNYylFriGdAzylfSaxz
ségrégation. Certains auteurs ayant appliqué cette méthode ont passé en revue plusieurs modes

“Les ségrégations basées sur des critéres ethniques sont peu étudiées en Fédération \Balkglles, comme

dans @ I dzii NB & éduaatifsi latinsS,comptetenu du fait que le recueil de données a caractére ethnique y est

souvent interdit.

"asYS ar RS3a NBOKSNOKSaE NBOSy(iSa as azyid ldaai AyiSNBaassSa
f QS 02 téfhanipiiatdés effets de la ségrégion géographique, comme a Bruxelldagissal, 201%

B LINRA2NRAE Sy NIAazy RS fF dFrAaffsS LY dza f)\Y)\uSS RSa Sdlota
semble plus sujet & une reproduction des inégalités géogopisij dzS tQS)/aSA EI)/SYS)/U 4502y RIANB
fI RSyaAidsS RS ftQ2FFNB Sad LX¥dza F2NIS Sid 1 Y20AfAdS LIRGSY

évidence empiriquement par Demeuse (2002, pp.-348).
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de calculs (Baye et al., 20p®emeuse & Bayey n nT 0 ® [ Qdzy R AYR ¥
aStSOGA2yyS Said fF LINBPBLR2NIAZ2Y RQSt Sa A 75
LI NByida yS az2yid LI a ysa Sy . St3IAdzS0 ljdzhA RSONI
accueille une proportio équivalente de ces éleves (Gorard & Taylor, 2002).

(720}
QD ¢

Le tableau 1, dont les données ont été estimées a partir de la base de données PISA 2003 (Baye
et al., 2006, p.42 Demeuse & Baye, 2007, 2008), montre différents taux de ségrégation en
fonction des grapes cibles spécifiques et permet de comparer la Communauté francaise de
.St 3AdzS £ RQlIdziNBa LI &ao
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Tableau 1I¢ Indices de ségrégation entre écoles (adapté de Demeuse & Baye, 2007)

Pays* Degré Degré math  math Situati Genre Origin Pays
de de (10% (sous on e de
maitris maitri des le profes linguis naissa
e de la se de plus niveau sionne tigue nce
langue la faibles 2) lle des des
(10% langue ) parent parent
des (sous S s
plus le
faibles) niveau

2)

Finlande 25,0 329 27,7 337 308 75 65,4 45,3

Islande 26,2 193 26,1 215 * 8,4 65,3 30,7

Suede 314 268 323 245 293 85 579 31,6

Norvege 31,8 241 299 211 * 8,4 51 35,7

Pologne 34,5 27,7 318 233 425 78 95,5 939

Danemark 38,3 305 365 29,7 292 94 60,9 34,1

RoyaumeUni 38,4 337 40,7 328 339 149 645 324

Lettonie 39,0 30,2 409 285 288 91 86,7 37,0

Luxembourg 39,6 32,7 393 329 212 130 26,2 1472

Irlande 40,8 398 374 305 309 283 831 216

Espagne 42,6 305 437 303 309 114 747 386

Gréce 50,3 36,2 510 282 311 105 70,2 37,7

Turquie 50,8 30,6 495 229 o 13,0 850 675

République Slovaque 52,0 370 524 408 359 174 813 324

Belgique 52,1 46,5 56,2 464 274 153 446 21,2

(Communauté

germanophone)

Portugal 54,3 415 525 340 294 9.2 715 350

RépubliqueTchéque 55,3 426 550 46,1 40,0 188 83,7 36,8

PaysBas 56,2 542 56,6 559 339 10,8 558 339

France 56,3 483 575 504 308 150 57,0 31,0

Italie 56,5 436 576 381 336 235 722 38,0

Belgique 57,6 542 590 565 394 205 60,2 33,6

(Communauté

flamande)

Autriche 59,9 50,4 559 47,7 315 283 470 34,6

Belgique 60,2 442 589 420 359 147 490 228

(Communauté

francaise)

Hongrie 60,2 470 606 449 360 185 84,2 339

Belgigue (en tant que 61,1 499 592 504 384 179 558 347

pays)

Liechtenstein 63,0 62,9 63,6 61,8 * 5,9 17,6 16,2

Allemagne 64,7 48,7 629 498 368 124 523 379

F tF-ad RS R2yySSa RAaLIRZYAOt S& LI2dzNJ / KELINBx I [AldzdyAaSy alftidSx

** Aucune donnée disponible

Les colonnes 1 a 4 de ce tableau illustrent la ségrégation académique entre établissements. Par
exemple, la colonne 3 nous montre que dans notre systeme six éléves sur dix appartenant au
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groupe constitué par les 10% des éleves les plus faibles en matly@estdevraient changer
RQSUGlFIotAaaASYSYld FTTFAY RQFGGSAYRNB dzyS LINE L] NI A2
école,0Q&RANS wmmE: RIya OKIFljdzS SO02tS o6t QAYRAOLI (Sdz
02t 2yyS o0® / SiG AYyRADBWES GaNdnd¢. QEacilondpsizB et R G Y GA NJ
concernent le niveau de maitrise de la langue, montrent des résultats similaires.

Les colonnes 5 a 8 indiquent des indices de ségrégation entre établissements en fonction des
caractéristiques personnelles des ¥&: la ségrégation sociéconomique (colonne 5), la
ségrégation en fonction des origines linguistiqgues (colonne 7) et en fonction du pays de
yIEAaalyOS RSa LI NByda o602t 2 y-gc8nompguedconfedany RA OS

f QI OUAGAGS RONR TBANBYVFHWY SBAEIS dzy RS& L) dza St S@Sa F
2dz HM: | dz [dzESY62dzNHO® Lf S&d LI N O2y G NB LI NI
ASANBAFGAZ2Y O2yOSNYIFyd tQ2NAIAAYS f Ay(ZBUdea (A |j dzS
raison de situations linguistiques et migratoires variées dans les pays européens.

Au sein des établissements, on sait que notre systéme a tendance a regrouper les éléves aux
performances similaires dans les mémes classes (Rey, 2003). En cowséaqueobserve une

sorte de «egroupement en fonction des capacitgs | dz &SAYy RS& SaGlofAraasS
(Evaluation du rendement scolaire) (1991), cet effet de regroupement par classe atteint une
LINELR2NGAZ2Y RS wmE: RIya f{ @%ydarS NedpfeéneiSgedgré deINR Y I A
f QSyasSAaySYSyili & SafegtiRé 70MBn Fibl@rle nd® aRMJA Pa\Ras
6az2yaSdaNJ 3 5SYSdzaS:z Hnanm0O8d [/ SGGS GSYRIFIyOS &
secondaire alors que dans les autres systemes édscabmme en Finlande, elle décroit.

Oy FTAYS fSa 2LWaA2ya SiG FTAEASNBa RlIya fQSyaSiiay
YSOlFIyAayYSa RS asS3aNBans,ies déyed qui viehnenNde Sermih& urmronc

commun doivent choisir ou sowrientés vers une filiere spécifique lors de leur troisieme année
RQSGdzRSa aSO2yRIANBaA® 9y NBIfAGSET y2dza NBYI NJjc
les éleves les plus faibles étant orientés vers des filieres de moins en moins valorisées @©emeus

& Lafontaine, 2005, Disciyheate, 1998).

' AYaAz fQ20aSNBIFGA2Y Rdz LI ND2 dzNEanngeldd i degréfdl & R Q dzy
commun en 2008009 (Fédération WalloniBruxelles, 2014) montre que trés rapidement
f Q2NASY G 0A Fy NSy SY{idzZRSIEBSSS&G t QL{ 9 RS f QSt s§gSo

Tableau XL Yy RAOS &20A2S02y2YAljdzS Y2eé Sy 'Réeandadyé chrgnfute eR20@ay S 02 K2 N
2009, selon leur position scolaire en 202011

Position scolairg 3° année de| 3° année de| 2° année| Autres Ensemble
apres deux transition gualification| commune parcours | de la
yysSa | (redoublement cohorte
(en 20162011) en 1° ou 2)

Ise moyen + 0,28 -0,05 -0,12 -0,14 +0,11

t | NI RS [58,1% 9,3% 25,7% 13,9% 100,0%
de la cohorte

lj d:

{A y2dza y2dza OSYuGNBya a&adzNJ £Sa TFAEASNBAE dzya
FTAL

SO2y2YAljdzZS Y2eSy RATFSNB F2NISYSyi -BRgetey,S
2014). Les filieres académiques présentent un ISE moyen plus élevé quidsslaexiste donc

un fossé entre les filieres académiques (enseignement de transition), scolarisant des éléves de
quartiers privilégiés économiquement, et les filieres professionnalisantes (enseignement de
qualification), accueillant des éleves de diexs défavorisés.
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3¢ degré
+0,38
Général (G)

2% degré +032

+0,28

3* degré
+0,28 Technique et artistique
de transition (TT)

2¢ degré +0,24
+0,21
1¢ degré 1= degré commun
+0,08 +0,08
3 degré
+0,03 Technique et artistique
de qualification (TQ)
2 deqré -0,01
-0,06
3* degré
-0.19 Professionnel (P)
-0,27
2 degré
-0,33
1¢ degré| 1= degré différencié
0,48 -0,48
r T T T T T T T T T T T J
=07 06 -0,5 04 =03 0,2 =01 0 01 0.2 03 0,4 05

4——— Indices de milieux socioéconomiquement défavorisés Indices de milieux socioécor 1t favorisés

Figure 1- Indice socioéconomique moyen des quartiers ou résident les éleves des différents degrés et formes de
fQSyaSAaaySyYSyild aSo2y Rl ABnéesbidRiiey?201-2003(FéREationXVAldniBrugelie§ NOA O S
2014, p.29)

[ QA Y RADG2 A2YOMIRdzS 6L{ 90 FdzaAYSydS Idz FAf RS f QSyas
les filieres. Cette évolution surprenante traduit en réalité les mécanismes entrant en jeu au

niveau des filieres les éléves issus de filieres académigliedzhA y Q20 GASYyy Sy d LI} a R
scolaires satisfaisants ont tendance a se tourner vers des filieres technigues ou professionnelles.

/| Sa Sts@gSa F2yd t fF F2Aa LINIAS RSa SftsgSa fSa
étant parmi les plugavorisés dans leur nouvelle orientation. On voit ainsi comment une certaine

KASNI NOKAS RSa TAfASNBA aéooRamiqadef dsspcié adkyfésuftatsy O A 2 Y
a02fFANBA& LIRdzNJ OSNIFAya SiG t £ QSCGKab omptage2 f | A NB
RSa Sts0Sa OFAOKASNI mp YIFAO LISNYSGGSYd t LINBaSy
année, mais aussi de continuer a observer globalement ce phénoméne. La figiassais

LINBYR S3lFftSYSyi Sy 02YLIiSOnNEaASBs0RBYRSTIE QBYAES
socioéconomique est particulierement basse, en moyehjeet les éléves en alternance (CEFA)

mais pas les éléves se trouvant en formation professionnelle ou encore en promotion sociale..

L
l.j

Y1 SOA SASYyl ROWIMBS ORFIARAINIBKII YSYSS LI N I fAO0S w2YILAYyOdAatfS
inégalités « Le Sois du 15 avril 2015).
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Secondaire spécialisé
-0,36

Secondaire ordinaire en alternance Niveau secondaire
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. . . . ol
Secondaire ordinaire de plein exercice
+0,08
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_— - Niveau primaire
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Maternel spécialisé
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L] 1 L] L] ] L) 1 ] | ] ] L] ] 1
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4— |ndices de milieux socioéconomiquement défavorisés \dices de milieux socioéconomiguement favorisés >

Figure 2- Indice socioéconmique moyen des quartiers ou résident les éleves des différents niveaux de
tQSyasSAadaySyYSyid F2yRIYSyidlrt SG aSO2yRIANB 06 20R22013ANB S &

Un mécanisme similaire est également observé au niveau des é&hkmts: ceux proposant

dzy SyasSaaySyYSyid GSOKyAljdzS 2dz LINRPFSaarzyySt |
IASYSNI I Aaa dzécor@igugmoinsifdvdriSsirelivalx éxA@seph, 200Friant,
Derobertmasure & Demeuse, 2008riant, Dandoy, Deeuse, Franquet & Hourez, 2010.).

Une certaine ségrégli A 2y Sy T2y Ol A 2 yestReGaleheRt2obskridé ghte le6 A I NI
filieres. Dans une enquéte réalisée dans les établissements secondaires de la commune de
Bruxelles, Jacobs et Rea (2007) oraNIIS 1j dzS nm> RS& Sfts§0Sa RS fC
dzy LI NByid yS t tQSOUNYy3ISNE Ff2NR 1jdzS ym: RS
professionnel sont dans le cas. Les données nécessaires sont disponibles et permettent

- A L oA

RQI Ol dz £ A &S NJe @Sdisitustior_S&r 2ine dade\dnriidle.
Egalité des résultats

Plusieurs études (Dupriez & Dumay, 2006; Monseur & Crahay, 2008, entre autres) ont montré

gue la ségrégation sociconomique et académique dans le systeme éducatif résulte
généralement en demégalités significatives de résultats scolaires. En effet, les pairs jouent un
NbfS AYLRNIUIYG RIEya §QFLIINByGAaalraS RQdzy St 8
RQI LILINBYyGA&aalr3IS Rrya 1 OflaasS 2dz LI NMdi S FI A
curriculum et des évaluations & la composition du groupe (Thrupp, Lauder, & Robinsori®.2002)

Un tel effet de composition devrait donc jouer un grand r6le dans notre systeme éducatif.

[ Sa SyljdzsiSa tL{! Y2y uiNByl Sifferetcesds résOifatda entjedzQA f S
fSa Sts@Sa-StO2yCAVVARAESS (352 QX dza St SPS SiG £ Sa St s§¢
al., 2009; Jacobs, Rea, Teney, Callier, & Lothaire, 2009; Vlaamse Overheid & Universiteit Gent,
HAMAO ® [ QA Y Laghpadition/sockécdr@niqdeldu phblic des établissements sur ce
différentiel de performance est également soulignée par ces enquétes. Cette situation pose un
LINPot 8§YS Sy &S WS&*Z&'@@I}@ZA@L@@’QWQM ydzB)\ &S aa £®E@Sa
quQAfa FNBIdSYyGaSyidz fSdz2NA NBadz GFGa aoz2t I ANBa |

Handpod / SGGS RAFFSNBYOS RS NBadzZ# GlFda Saild RSat

8Pour une discussion a propos HeQ A Y LJ2 NI yOS RSa S¥FSdé pairsRdéh pddizcyhsiai e i A 2y 2d
NBEOSY G NI LILRNI Rdz /2yaSit yriaazylt RS fQS@rfdd Gazy Rdz aeg
RS f QSRdzOF A2y Rdz vdzS6SO 6/ {90 oO6HnmMpO® [ YAEAGS a20AltS
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asStzy fI OflFraasS RQL{9 R&e@SEmogtdicloigsint dé ka lasseTI AB |j dzSy (
la classe 20).

Selon la classe de I'ISE
100 % 1
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Figure 3¢ Scores moyens des éléves delANA Y ANB Sy FNI yeel Adz YIFGK Si S@SAt &s$s
f QAYLX Iy il (@B 200 3NElédadoyt Wal&Bruxelles, 2014)

Certaines étudd dziAf Aalyid fSa R2yySSa tL{! Y2y{iNByid s3
éléves, elleméme fortement liée au statut sociéconomique, peut jouer un rdle dans les
RAFFSNEYOSa RS LISNF2NXIyOSa 1jdzS t Q2y Rd &SNS Syl
Hanquinet, 2007).

{A RS& YSOlIyArayvySa RS asSanNms3Ilridrzy Si fgloééyéé R
f QSaLJ OS 3IS23INY LIKAIIzZS RSa sulotx aSySyida aoz2flJ
homogénes semblent bien de nature & accroitr®eghNBE  QSTFSG RSa QI NALFot Sa
LISdz@Sy G &S YIFyljdzZSNI RS YIyASNBE @I Kthb§sSemedtd € | LIN
scolaire», sans prise en compte de la classe fréquentée par les éléves, peut cacher une partie
importante de ces phénom&ha 2dz £t S& NBYRNB AyadrofSa Sy | LLII
exemple, Bressoux (1995).

Naturellement, la mesure indirecte rendue possible f QSOKStfS RS f QSyafc
établissementsINNOS t (-RAYRA VB 2R OAEGND I y if QS yiORQ RINB &SN & & ¢
RATFSNBYOAS yQSad LI a f1 4 Balzicdbtre, dds Ndvibbies & +  LINB )
NBYRSYSy(d a02fl ANBA NBaGSyd SyO2NB (NBEA fAYAGS:
primaire2  aA 2y @Sdzi | LILINB OA S Nablissements scoldiregsA 2y RS f QSya
C2NI KSdzNBdzaSYSyidz fS&a Y2Rs8ftSa LINBYylyld Sy 02 YL
LI a f1F d20rtAGS RSa NBadzZ Grada Si £S NxtS RSa S,

essentie] permettant a des éléves moirfiavorisés et a certains établissements de faire mentir
les modeles de prédiction

La thématique du genre

[§ NI Aa2yySYSyl &dNJ f QSldAdS RS y2GNB a8
genre. Or, la question du genre se pose égalementSeNl S & R P& AdEA (ST €
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de traitement et de résultat selon les sex¢s b 2 dza LINR L2 a2y a RQI LI} NI SN
cette section.

[ S4& RAFFSNByOSa RS 3ISyNB Sy cCc2. NBfts@gSyid RS O
Catherine May, appelle le paradoxe du succes féminin.

9y GSN¥Sa RQSIIEAGS RQlFKOOsaz 2y y20S 1jdzS fSa
ISYSNItsx SG t£Sa 3IFNk2ya RIEya fQSyaSAaAaySySyid LI
YI A& | dza & A gneRieny 8pécibliSES 50i 8ans les formes les plus dévalorisées de

f QSyaSA3aySYSyid Sy C2BruxellésC S0R3S. NEHed hczddent2davariageyd S

f QSyaSA3aySYSyd adzZISNRASdzNI 0 K| ¢ filgDentiebt dahsiz  dzy A ¢
f QS y aéhsHpsreif pour 486 des garcons (Fédération WalloBirixelles, 2013).

En termes de résultats moyens, en lecture, les résultats des filles sont meilleurs tant dans le
LINAYIFANB otLw[{0 |jdzQlFdz aSO2yRIANB oOfpufded d 9V
RAFFSNBYOS adzNJ £ oFaS RSa NBadzZ Gl Ga RQSyYljdzs (S
a2A S0 RQSTFFAOFIOAGS LISNIedzS 6.1@8S g az2yaSdz2NE Hn

[ Sa FAffSa NBdzaairaaSyd S3IrtSySyid RIFGFyid+3aS RIY
Bruxdles, 2013). Lafontaine et al. (2012) ont analysé la réussite des filles® annge a

f Qdzy AGSNBAGS yS &AaQSELIX AljdzZ Ad LI & dzyAljdzSYSyid LI
supérieure méme a parcours antérieurs comparablesddla de facteursels que les attitudes

S ftQAYLX AOFGAZ2Y REya €S GNIYGFAfX tSa | dzi SdzNA
O2yaOASY(S LJ2dzNJ fSa FTAftSa SyiNB SidzRSa adzZJSNR
RQI dzii I y i LI dzis d&F ganedts pli2dizlihés, Stanotafmmént cBlles a qui la mére a

ouvert la voie en faisant elméme des études universitairekes résultats et la réuisste des
FAffSa F2yd RANB t 5dzo0SG ownmn0 jdzQldz yA@Sltd
massih OF GA2y RS tQSyasSaaySySyid S t fIF YAEAGSO

Paradoxalement, les filles ne semblent pasorvertir» leur avantage scolaire sur les marchés

RS fQSYLIX2A Si& RIya fI &d20ASiGSe® 90 fQ2y &a2NI
fOQSILEAGISaROA dkB®dH it 84 2y RSa 2LJLJ2NJ]dzy7\u$é F
plus dans des secteursfémininsn = Y2 Ay a NBydGlofSazr yQ200dz2lSyid L
YABSIdzE RS NBYdzySNI A2y RAFTFSNBYy (& @éeh®OS HAMI
SYGdNB K2YYSa Sié FSYYSa t fQN3IS RdzZ GS Said dzyS
rapport au temps «lomestique» (The World Bank, 2011).

5dz0 SG FFAG LISt £ RSdzE (GeLiSa RS t23AljdzSa L dz
part, considérant que les acteurs ont des logiques rationnelles, on peut considérer que les
jeunes femmes anticipent davantage leurs futures charges familiales et choisissent des métiers

qui leur permettront de combiner aspirations familiales et aspirations®@fa A 2 Yy St £ S&a d [ ¢
SP21dzS S3AFESYSyd f S&aRORNKI &t SR OMIYAIGS JINdzG M2 yS & (O QISK
FSYYS 2dz dzy K2YYS RQAYUGUSIANBNI dzyS SIdzA LIS y2y YA
les unes et les autres sont plus souveahvoyés a leurs caractéristiques de genre. Ceci peut
AVOSNIBSYAN RFya fSa OK2AE N}idA2yySta RS& FSYYS
RQSGdRSA @

Dubet (2010) évoque aussi la logique institutionn®lle R ya [jdzSt S YSadza2NE f Q)
participet-elle du paradoxe du succeés fémiin [ QA y & G A  dzii-keHleyde B @enfel A NB
maniére les éléves, quel que soit leur gerBuruBellat (2013) indique que les enseignants ont

des attentes différenciées en fonction des disciplines :(eattentes supérieures en
mathématiques et en physique, disciplines réputées masculines). Les analyses de Lafontaine et
a2y aSdaNJ 6vnnd0v £ LI NIAN RQdzyS SidzRS SELISNRAYS
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confirment des attentes différenciées en fonction dunge en mathématiques, alors que dans
f SdzZNBE RSOt I NX GA2yas t€Sa SyaSiaaylyida GSY2Aa3ySyid F

DuruBellat (2010) rapporte également des interactions plus formatrices (plus fréquentes et de

plus haut niveau) et un enseignementup personnalisé pour les garcons. Les filles sont
davantage percues et traitées comme un groupe (ce que laisse également penser les analyses de

Baye et Monseur (2012) qui notent des résultats systématiquement plus dispersés pour les
garcons que pour lesilles). Les filles sont plus poussées vers les orientations et études
marquées des valeurs ducare» et les garcons vers la production et la science lihdisateurs

RS f QSy aFadersfihyViajodidruxelles, 2013) montrent effectivement des choix
RQ2LIIA2ya GNBA YINjdzSa LI NI £fS& OFNIXOGSNRalGAIdzSa
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Figure 4/ K2AE RQ2LIIA2Y RIyad f08yasSaaysSySyid &a802yRI

[ Sa R2yy S SdluleRR&dius, 2013 slr la répartition hommes/femmes en fonction des
facultés et sctions confirment ce type de constats, avec une opposition marquée entre les
disciplines relevant de la Faculté de Philosophie et Lettres par exemple et celles relevant des
sciences ou des sciences appliquées.

Nous conclurons avec Dubet queSkune jeuneF A f £ S Sald GAOGAYS-éiRQdzyS Aye
Y2Aya LI NDS 1[dz0SttS Sad +Faaradlyds ézéi\lfé lj dzt
NBEtFGADBSYSYl R2YAYSS y2ilYYSyd t2NEI|dQAE aQl 3AQ
LINE ¥ 544 »2GAyYSR S B8OCudzii LI & dzy S NBaLRyaloAfAGS RSa
ISYNB RSa 2LJiaAz2ya Si FA{ASNBaz Rsa ffSa LINBYA
£ QSyasSAaySyYSyd adAISNASdN®D 9y o dzii NENGS | Zih 2 105 D day0Sy
pus2dza S R2AG O2yRAZANB t NBGFNRSNI f QNIS RS& LINRE

¥
a20AFfS RS&a LI NO2dzZNBR LB &S Y2Aya &dzNJ fF F2NXIGAZ2
ou féminins» (Dubet, 2010, B4).
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Les recherches uravsitaires en Belgique francophone convergent quant au diagnoséme si

celuici estparfoiscontesté hors des universités O Q S & -inard¢h& quiliteatt & riforcer les
daSANBAFGA2ya SyiGNB SO2f Sazx Ngettdsh(l il eSS ORI
«sanctuaires>. Ces ségrégations menent de facto a une inégalité de traitement, mais aussi a
une inégalité des résultats. Une synthése de ces recherches peut étre trouvée dans un article
rédigé par Demeuse & Friant (2010).

Cependant, comme le rapp8ll f Qh/ 59 176)H«iesnrd&sultatdddu cycle PISA 2003
Y2YUNBY(d ljdzS§ S yABSlIdz RS LISNF2NXIyOS L} dza Tl A
forcément par le fait que leurs éleves vivent dans des milieux défavorisés, mais que le milieu

familr f RSa St s§@Sa NBadS  QdznlrRerormanceesSeiabedll |j dzA A
Fldzi FdzaaAxX YIfKSdzZNBdzZASYSy Gz &2 dzf MyJoy/iSRenljiORY Y S
Yy2eSyySs RlIya tSa LIle&a RS fQh/ 5 @é&onomQues FSi o
spécifiques aux éléves explique 17 pour cent de la variationladeperformance en
mathématiques. Cette part de la variation est inférieurg0dpour cent au Canada et en Islande

et, dans les pays partenaires, en FédérationRiessie, en Indorsée et a MacaeChine, mais

supérieure a 20 pour cent en Allemagee, Belgigue, en Hongrie et au Portugal

[ 2 NR lj dzS f Q2 yarthé debldre, hSiésigraziurie Aituation ol plusieurs facteurs sont
associés la liberté de choix, un financement pab®d RS f QSy aSA3aySYSyild oOoR2Yy
par les prix) et une méthode de calcul du financement de chaque institution en fonction du
Y2YONB RQSEfSGSa Ay aODelalg Deteubey®pyier, 000K S My

Dans un tel systéme, legléves ont on seulement une valedimanciére pour les
établissements, étant donné que les subsides octroyés a chaque institution dépendent du
Y2YONBE RQSf§@0Sa AyaoONARdGa o002YLISGAGAZ2Y RS LINBY
pédagogiquéebasée sur leurs caraistiques plus ou moins désirables (compétition de second

ordre) (Maroy, 2006). En effet, il est beaucoup plus aisé de gérer des éléves se conformant
davantage aux régles scolaires. De nombreux auteurs ont également montré que les pairs jouent
unrole imMLI2 NI Fyd RIEya f QF LILINBY (A BuiuBeld# & Rifgdry1998f § S 6
Vandenberghe, 1998 Crahay, 2000 Ireson & Hallam, 2001 Dupriez & Draelants, 2003

Monseur & Crahay, 2008)au cours de son apprentissage, un éléve sera influencélgsa
caractéristiques des autres éléves de sa classe ou de son école. Les enseignants sont également
influencés par la composition de leur classe et tiennent compte des caractéristiqgues de leur
ANRdzLIS +Fdz Y2YSyid RQF LILI A lj dzS Ndoric&air leGr&édvaldtiyr@Sa Rdz
(Thrupp, 1999 Thrupp, Lauder & Robinson, 200Rumay, 2004).

5dz LAYl RS ©@dzS RS tQSiGlotAaasSySyid aoz2fl ANBzI A
en offrant un enseignement de qualité de maniere a attirer, par la suite, une certaine
«demande» de la part des parents. Une école qui ne répondrait pesdemande des parents

les plus exigeants risquerait de les voir retirer leur enfant, emportant alors avec eux les moyens

dzA F2yid OAONB tQSO2tS8Sd / StF NBRAANI AdG R2yO f ¢
on peut comprendre que les établiseents sont non seulement en compétition, mais
SALESYSYyd AYGSNRSLSYRIy(Gae /Q8ad 08 ljd8 58¢
interdépendances compétitivesitre établissements

« La répartition des éleves, principalement déterminée par le libre chopadests mais aussi

par les processus de relégation existant entre les établissements, produit des positions
hiérarchisées des écoles et que catigafluencent les stratégies et les actions que les directeurs
développent dans leur établissement, actiomsi relevent « formellement » de leur zone
RQlIdzi2y2YASd [Sa S0O2tSa aAraidzSSa RlIya dzy YsYS
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YSadaNE 2G S FT2yO0iA2yySYSyid RQdzyS SO02tfS RSLISYR F
et donc indirectement dwhctionnement des autres établissements de cet espace» (Delvaux &
Joseph, 2004, p.311).

On lie généralement ces particularités du systeme éducatif belge francophone a la constitution

de ségrégations scolaires (Crahay, 200Demeuse et al.,, 2005 Baye etal., 2004

Vandenberghe, 2000Delvaux et Joseph, 200PDemeuse et Baye, 20072008; Friant et al.,

Hany O SO RQAYS3AIEAGSaA RS; MNSeungt Chiahaly, 2008 BayeldNah, ST 3 5
2006).

Le rble des ségrégations spatiales sur lertimire (inégalités exogénes)

Région de Bruxeues-Capil;le

Indice socio-économique moyen des éléves de la cohorte
entrant en 1ére A en 2004-2005 par commune de domicile

41173 effectif de la cohorte par commune de domicile
B 1.01-1.40 1-50
[ o61- 1,00 51-100
021-060 101 - 150
018020 151-200
-0.59--0,20 g
() 201-500
-0,99 --0,60 =
B 139100 ) 501-1000 0 10 20 ,&
N\ kM N
I -1.73--1.40 . 1001 -1500
:] zones de I'enseignemement secondaire CFWB (1993)
4 villes principales O 1501 - 1943 Auteurs :
AGERS, Service général du pilotage du systéme éducatif
Effectif domicilié en Wallonie (- @ communes de la CG) et a Bruxelles = 46069 éléves IWEPS : Institut Wallon de I'Evaluation, de la Prospective et de la Statistique

17 janvier 2011

Figure 4c Cartographie des ISE moyen des éléves entrés'@aecondaire commune en 2062005, selon la
commune de domicile (Ghaye, Mainguet, Reginster, & Jauniaux, 2011).

La figure 4 présente le niveau socioéconomigu@yen des communes ou sont domiciliés les

éléves entrant en 't année secondaire (commune) en 2004 montrant une ségrégation spatiale
AYLRNIFYGS GFyd Sy 2Ftt2yAS ljdzQt . NUzESt £t Saod / S
lj dzQA £ SEAAGS dxyrE S&a YPNB I JIAfR2VISLAEGS £ £ QSOKSE £ S
TNFyO2LIK2Yy S |jdzA & QlneazhiziAisi, lexdepté 3 BraxSlés du |és distdpazs & A

a parcourir sont relativement faibles, et dans la région liégeoise, présentant un profil socio
é2y2YAljdzS RS& AYLXLFydldAaz2zya L¥fdza YAEST &air fSa
f SdzNJ R2YAOAE Sy Afa 2yid G2dziSa tSa OKIFIyO0Sa RQ
économiques similaires.

St
2

Ces ségrégations spatiales sur le territdrg/ & dzy’ A YLI OG | dz yA@SlIdz RS Q
YIAAd Fdzaaia Sy GSN¥Sa RQS3IFHEAGS RS NBadzZ dFdao !
LISNF2NXI yOSa RSa Sts@gSa az2yid f2Ay RQsUONB K2Y238§
résultats globaux état plus faibles dans les zones seémnomiquement défavorisées,
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caractérisées notamment par des taux important de chémage de longue ddesthdémage de

longue duréequi caractérise certaines soudgions depuis les années 19a0des conséquences
particulierement négatives sur la réussite scolaire. Les enfants dont les parents subissent une
situation de chébmage de longue durée connaissent un risque de décrochage plus élevé. Les
STFFTSha RS ftQAYI OUABAGS RSa Ay®EiddRieas elfEBte | A f £ A 2
Les reperes normatifs transmis par les parents sans emplois sont négativement influencés par
fQSt2A3ySYSyid Rdz YINOKS Rdz N} @FAf 60KdziS Rdz 2
soi, difficultés financiére$)

[ QAcYdelces ségrégations spatiales sur les parcours scolaires a également été démontré par
t QL2 9t { OHAMHU O6FAIdzZNB 00O

Figure 5¢ Typologie des communes suivant deux criterés £ I LINB L2 NIIA2y RQSft §%9Sa RS f
commune en 2004005 fréquerant, ou non, en 2002009 une 81 yy SS aSO2y R ANB SiG I LINR LI
cette méme cohorte en section de transition, ou non, en 262809 (IWEPS, 2012, p. 20)

Le quasimarché scolaire renforce ces ségrégations (inégalités endogenes)

Des études régé1Sa 2y 0 Y2y UNB jdzSx airA fQSFF¥FSG RS f1I
éléves selon leur indice soedwonomique est indéniable, le quasarché scolaire belge
francophone vient y surajouter son effet ségrégatif, de sorte que la ségrégation enties éco
0SttS 1jdzQSttS Said 20aSNIBSS Sad LX dza AYLERNII Yy
particulier, été démontré a Bruxelles a des niveaux différents par Delvaux et Serhadlioglu (2014)

et Marissal (2014). Ces deux recherches récentes monfjedtQt . NHzE S-marddé& = € S |
renforce les ségrégations. Cependant, le GT1 estime important de pouvoir disposer de résultats

de recherche permettant de distinguer les effets des ségrégations spatiales et ceux du quasi
marché scolaire sur les ségrégatichy §t NE S O02t Sa adzaNJ £t QSyaSyot S Rdz

9 «Inactivité et transissions générationnellesentre souffrance et confiancg Nathalie Burnay, UCL (2007)
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